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LENGUA Y LITERATURA

4710. ANO

FUNDAMENTACION

Este espacio pretende revisar y consolidarlas capacidades comunicativas adquiridas en afios
anteriores: escuchar, hablar, leer y escribir, con una mirada didactica integral, orientada hacia el
afianzamiento de la comprensién oral y escrita, la intensificacién de habitos de lectura y creacidn
estilos propios, mediante la continua reflexidn gramatical y la practica de autocorrecciones.

Se pretende a su vez desarrollar las capacidades de reconocer, apreciar y desarrollar el gusto
estético a través del acceso al conocimiento de autores universales promoviendo una mejor
interpretacion del mundo.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

®* Comunicar oralmente ideas, sentimientos y opiniones con claridad, coherencia, adecuacién y
estilo propio de expresion; analizar los mensajes e intenciones comunicativas de diversos
tipos de textos escuchados.

* Comprender el mensaje y la estructura de diversos tipos de textos escritos.

* Reflexionary aplicar conceptos y recursos lingiistico-gramaticales en las producciones orales
y escritas.

* Reconocer, apreciar, analizar y valorar obras universales pertenecientes a diversas escuelas y
géneros literarios considerando los estilos linglisticos de sus autores y las diferentes
realidades culturales que transmiten conectadas con la literatura argentina, latinoamericana
y local.

EJES FORMATIVOS
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EJE TEMATICO N° 1: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

En este eje se pretende desarrollar experiencias de interaccidn oral: didlogos, opiniones, acuerdos
y desacuerdos, en torno a temas vinculados con el area y la orientacidn, teniendo en cuenta
problemdticas socio-culturales y ciudadanas (en referencia a contenidos cientificos, artisticos,
afectivos, entre otros), provenientes de diversas fuentes: medios de comunicacidn, Internet,
redes sociales, libros, peliculas, documentales, entre otros. También se procura la utilizacién de
un repertorio léxico acorde con temas y situaciones comunicativas diversas y el desarrollo de
didlogos reflexivos, que impliquen la justificacién de las afirmaciones realizadas y la introversién
sobre el proceso desarrollado:

Reconocimiento de la especificidad de la lengua oral. Relacién con la lengua escrita: aspectos
comunes y diferenciales; identificacion de la oralidad en textos escritos cotidianos (mensajes de
textos, chats y correos electrénicos).

La interaccion dialdgica: caracterizacién de los contextos (fisicos, sociales y culturales) y
determinacidon de los participantes. Los principios de cooperacion y relevancia en las
comunicaciones orales. Anadlisis de la competencia comunicativa y los estilos discursivos.
Condiciones que determinan el valor de las distintas variedades idiolectales.

La comprension oral: participacion reflexiva en situaciones de oralidad que involucren la escucha
atenta y la negociacion activa de significados para arribar a consensos o cerrar situaciones de
intercambios; inferencia de lo implicado, lo supuesto y lo no dicho en los mensajes orales para
optimizar el proceso de comprension la produccion de la respuesta.

Organizacién y produccién de textos orales: relacidon entre la construccion de sentido y las
condiciones de produccidon que inciden en las audiencias. Elaboracion de exposiciones
individuales, de acuerdo a la intencionalidad y circunstancia comunicativa, complementadas con
recursos no verbales, y utilizando soportes tecnoldgicos, impresos o digitales que refuercen la
oralidad. Participacién efectiva en instancias de oralidad formal escolares y extraescolares
(debates, mesas redondas, asambleas escolares, muestras artisticas, feria de ciencias, olimpiadas,
encuentros interdisciplinares) basadas en criterios de cantidad, calidad, autoridad y experiencia,
atendiendo los turnos de intercambio e interpretando las sefales.

EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA

Con este eje, se aspira a una participacién activa y frecuente de situaciones de lectura de textos
no literarios, de complejidad progresiva, vinculados con temas especificos del area y de la
orientacién, con diversos propésitos: informar, documentar, confrontar datos, construir opinién,
entre otros, vinculados con la cultura, la sociedad y en didlogo con la literatura.

La practica de lectura debe generarse en un ambiente de taller, debe ser entendida como un
tiempo y un espacio reservado para las lecturas personales y colectivas, con la presencia activa
del profesor, que deberd poner en juego estrategias de trabajo que favorezcan “el ceder la
palabra” de unos a otros para construir significados compartidos, entre los estudiantes como
productores de pluralidad de sentidos, fuertemente comprometidos con experiencias culturales,
miradas sobre el mundo e intereses propios y ajenos:
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Estrategias de comprension lectora de textos de diferentes tipos en soporte tradicional y en
soporte digital.

v" Reconocimiento y utilizacién de estrategias de lectura. Elaboraciéon de hipétesis de
lectura, verificacién, reconocimiento de la intencionalidad, de la superestructura textual,
discriminacién de la informacidn, jerarquizacién de las ideas, comentario y opinién,
relacion de los textos con el contexto de produccién, identificacion de otras voces,
elaboracion de graficos, esquemas o cuadros que expliciten la propia lectura, analisis de
los elementos paratextuales, relacién entre el texto y las ilustraciones y los esquemas que
puedan acompanarlo.

v' Consulta de fuentes impresas y digitales que impliquen la indagacidon en contextos
diversos de una tematica indicada por el docente, seleccién de la informacion,
organizacion, mediante el apoyo de otros textos relacionados (diccionarios,
enciclopedias, soportes impresos y digitales, etc.) que ayuden a la comprension del texto.

v' Desarrollo de estrategias de busqueda en la web, considerando las herramientas
adecuadas (buscadores, webquests, blogs, mensajes de textos, Twitter o Facebook)
mediante el andlisis de la confiabilidad de las fuentes y estableciendo nuevos criterios de
seleccion.

v" Construccidn de situaciones de lectura fluida como experiencia compartida en contextos
usuales  (actos, presentaciones daulicas, jornadas institucionales, visitas
interinstitucionales, ferias de ciencias, etc.), que ayuden a la elaboracién de argumentos
para fundamentar posicionamientos propios y poner en didlogo con la lectura literaria.

Instancias de produccion y recepcién de textos escritos. Mediante la modalidad de taller, como
forma de articular la lectura y la escritura, se pretende la participacion individual y grupal y la
negociacion entre los integrantes acerca del contenido y los propdsitos del texto. Puesta en
marcha de los procesos de escritura: planificacién, textualizacién, revision, edicidon y publicacion.

v Diferenciacién entre la oralidad y la escritura: reconocimiento de los procesos de escritura
a partir de la produccion de textos culturales y sociales, atendiendo la intencionalidad, los
ambitos de circulacién, los rasgos de cada género, los destinatarios y los soportes
elegidos. Construccion del enunciador en las producciones escritas. Utilizacion de
recursos linglisticos adecuados y pertinentes que permitan la construccion del referente.

v’ Elaboracién de textos del dmbito de estudio. Textos instrumentales: informes de
experimentos, de experiencias, de lectura, actas. Técnicas de estudio: resumen, toma de
apuntes, diarios de lector, informes de lectura, entre otros. Identificaciéon de la
informacidn relevante (ideas principales) segin el propdsito de lectura y el género,
realizando supresiones y generalizaciones, elaborando mapas conceptuales, cuadros,
esquemas diagramas y listas para resumir el texto y que pueda ser comprendido.

v/ Reconocimiento y elaboracidn de textos del ambito de la cultura y de la vida ciudadana:
resefas, carta al lector, articulos de opinidn, ensayos discursos politicos, juridicos y otros
textos argumentativos que conecten ideas y ayuden a idear argumentos consistentes y
adecuados para sostener una opinidn, persuadir a los lectores, citar distintas voces y
refutar ideas.

v" Edicién de los textos mediante la utilizacién de distintas herramientas propias de los
procesadores de textos y otros programas de edicion a través de soportes como el papel,
los espacios virtuales, (paginas Web, blogs, etc.).Utilizacion progresiva del aparato critico
de los textos académicos: citas (directas e indirectas), notas al pie y al final del trabajo,
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etc. Produccion de wikis para el tratamiento de diferentes tépicos, atendiendo a las
condiciones discursivas que se indiquen.

EJE TEMATICO N° 3: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIAS

En este eje se concibe a la literatura como una de las formas de acceder al conocimiento, una
manera de reconocer los diferentes momentos o etapas, las diversas culturas y los cambios
sociales, organizados alrededor de diversos temas, en interrelacion con otros discursos
(histdricos, socioldgicos, antropoldgicos, politicos, etc.) y con otras practicas y lenguajes artisticos.
Todo ello a partir de la seleccién de obras de literatura universal, que permitan una reflexién en
relacion al discurso acerca de lo literario, con valoraciones, posicionamientos y debates sobre lo
que es la literatura.

Se pretende también a través de este espacio recuperar los saberes que en cuanto a especificidad
literaria y nocidn de géneros se han desarrollado en el ciclo basico.

Por su parte, la escritura de textos literarios se plantea como una posibilidad de descentramiento,
de salirse del lugar habitual para adoptar otro punto de vista, una mirada conforme a un
extrafiamiento sobre el mundo y sobre el lenguaje, procurando también con la guia del docente
gue la produccidn literaria sea sostenida por la impronta del juego:

Identificacion de la especificidad literaria y discusién acerca de qué es la literatura. Literariedad y
literaturidad. Las funciones de la literatura. El papel de las instituciones en la valoracién de la
Literatura.

El canon literario. Las manifestaciones literarias alternativas o fronterizas: el folletin, las letras de
rock y tango, el reggaeton y la musica urbana, los graffitis, historietas y cantos delas canchas de
futbol; su condicidn literaria o no.

Los géneros literarios. Establecimiento de precisiones alrededor de la nocién de género.
Sistematizacion delas condiciones identitarias de las distintas modalidades discursivas con la
consideracion de géneros modernos en circulacion o auge.

La literatura del yo. La afirmacidn de la propia identidad y la busqueda de la autenticidad.

v" Poesia intimista. Poemas de Alfonsina Storni, Pablo Neruda, Alfonso de la Vega. Cartas
literarias: Rilke y Juan Rulfo. Canciones de corte intimista de nuestro tiempo: bolero,
folclore, rock, pop.

v Biografia y autobiografia, memorias, diarios intimos. Los diarios de Ana Frank, Franz Kafka
y Virginia Woolf que manifiestan sus fantasmas y ansiedades. Oras sugerencias: La
metamorfosis de Franz Kafka, Mi planta de naranja lima de José Mauro de Vasconcelos,
Corazon de Edmundo de Amicis.

v" Reflexién e investigacién sobre las maneras de manifestacién de la intimidad o del
“hacerse visible” en el mundo contemporaneo: blogs, Facebook, Twitter, MySpace,
Tumblr, entre otras posibilidades.

La literatura de aventura. El héroe y el sentido heroico. El viaje heroico: el lamado a la aventura,
las ayudas sobrenaturales, el cruce del umbral, el camino de las pruebas, el retorno.

v" Relatos, cuentos y novelas de viajes. Sugerencias: Las mil y una noches, Poema de Mio Cid,
La Odisea de Homero, El sefior de los anillos de J. R. R. Tolkien, Las cronicas de Narnia de
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C.S. Lewis, La isla del tesoro de Robert Stevenson, El viejo y el mar de Ernest Hemingway,
Los viajes de Gulliver de Jonathan Swift, Relato de un ndufrago de Gabriel Garcia Marquez,
Robinson Crusoe de Daniel Defoe, novelas de Julio Verne.

Lo sobrenatural, lo extraio. Lo religioso y lo fantasmagérico. Revelaciones, milagros, apariciones.

v' Mitos, leyendas, creencias, sucedidos. Autores y obras sugeridos: Narraciones
extraordinarias de Edgar Allan Poe, Sherlock Holmes de Arthur Conan Doyle, cuentos de
Guy de Maupassant, Leopoldo Lugones, Leyendas de Gustavo Adolfo Bécquer, El extranio
caso del Dr.Jekyll y Mr. Hyde de Robert L. Stevenson, Frankenstein de Mary Wollstonecraft
Shelley, cuentos y sucedidos de Juan Bautista Zalazar, Hilda Angélica Garcia, César Vera
Ance y otros autores locales o regionales.
Encuentro entre la literatura y otras ciencias, la literatura y otras manifestaciones del arte, la
literatura y otros discursos sociales.

v’ La literatura y la pintura desde multiples modos de intercambios, las apropiaciones, las
transposiciones entre ambas artes o entre escritores y pintores desde un abordaje critico
cultural. Andlisis de las imbricaciones entre palabras e imagenes a partir de las reflexiones
de escritores, artistas y criticos en torno a fendmenos como énfasis, mimesis, el espacio
y tiempo.

v La relacién entre literatura y cine. La transposicion filmica y la adaptacién de novelas y
relatos de diferentes autores universales. La autonomia estética del cine frente a la
literatura de ficcion.

Escritura de textos literarios que demanden la puesta en juego de las reglas y convenciones de los
géneros literarios.

v" Reelaboracién en forma individual y grupal de textos poéticos y narrativos a partir de
transformaciones e invenciones en las tramas y estructuras, experimentando con cambios
de conflictos, de desenlaces, de puntos de vista, creacidn de personajes, cambios de
género y de lenguaje, produccién de figuras retdricas, entre otros.

v’ Participacion en proyectos de escritura de ficcion (concursos, jornadas, encuentros)
propuestos por diversas instituciones locales, regionales y nacionales.

v/ Gestidn y participacién con trabajos de escritura ficcional en blogs realizados por los
estudiantes, en redes virtuales de escritores adolescentes y jovenes o en otros formatos
del mundo virtual.

EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

En este eje se busca, con la colaboracion del docente, recuperar y profundizar el estudio sobre las
relaciones gramaticales y textuales de los componentes del sistema de la lengua, que intervienen
en la construccion de diferentes textos de circulacidon social, reflexionando tanto en sus
combinatorias como en su conformacion histdrica, vinculando la reflexién al uso, orientando a un
conocimiento consciente y explicito sobre el funcionamiento de la lengua y reflexionando sobre
su importancia y utilidad, que ayuden a comprender y producir, de manera auténoma, textos
tantos escritos como orales:

Origeny evolucion de la lengua espafiola. Indagacion acerca de los diferentes procesos lingliisticos
e histdricos que intervinieron en la formacidn del espafiol. Reflexion critica sobre las relaciones
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de lengua y poder que se libraron entre los variados pueblos en la constitucion del espaiiol como
lengua romance.

Recuperacién y sistematizacién de aspectos normativos, gramaticales y textuales:

v" Reflexidn sobre algunos usos locales e indagacion sobre el prestigio o el desprestigio de
los dialectos y las lenguas.

v Sistematizacion y utilizacién de recursos lingiiisticos para lograr efecto de objetividad o
de subjetividad en los distintos discursos producidos.

v" Adecuacién del texto escrito teniendo en cuenta la superestructura y macroestructura.

v" Ampliacién y organizacién del léxico, a partir de las situaciones concretas de lectura y
escritura

v" Relacién de significado entre las palabras: sinédnimos, anténimos, hiperénimos e
hipdnimos, para ampliar el vocabulario, inferir el significado de palabras desconocidas y
como procedimiento de cohesidn y recurso de estilo. Adecuacidon de las formas verbales
al tipo de texto que se produzca. Adecuacion a los textos del discurso en estilo directo o
indirecto.

v" Clases de palabras: sustantivos, adjetivos, articulos, verbos, preposiciones, adverbios,
conjunciones coordinantes y pronombres (personales, posesivos demostrativos,
indefinidos, interrogativos y exclamativos); Palabras variables e invariables; formacion de
palabras. Morfologia derivativa: sufijacidn, prefijacién, composicion, para ampliar el
vocabulario, inferir el significado o la ortografia de alguna palabra; Categorias
morfoldgicas: nominales (género y nimero) y verbales (tiempo, modo y persona). Verbos
regulares e irregulares. Tipos de irregularidad (vocalica y consonantica) Derivacion verbal,
flexion verbal; La Concordancia: adecuacién de las formas verbales al tipo de texto que se
produzca.

v" La construccién oracional contextuada, de estructura compleja, para favorecer la
reflexion sobre el funcionamiento de la lengua en situaciones concretas de comunicacion
escrita; Oraciones compuestas coordinadas y subordinadas. La construccidn sustantiva y
verbal (nucleos y modificadores).

v La revisidn critica de las reglas ortogréaficas para analizar su utilidad en la escritura:
revisiéon de la ortografia, de la puntuacién y de las condiciones de concordancia en la
produccién escrita mediante la consulta sistematica de cuadernos de ortografia,
diccionarios, enciclopedias, gramaticas , foros de la lengua en la web y otros centros de
consulta .

v' La ortografia y la puntuacion deben ser objeto de reflexién y ensefianza de manera
continua y sistematica a fin de asegurar la coherencia y comunicabilidad de los textos

v" Uso correcto de: diptongo, triptongo y hiato (tildacion) y su relacién con licencias
poéticas; tildacion de palabras compuestas y en pronombres interrogativos y
exclamativos, en estilo directo e indirecto; afijos vinculados con el vocabulario especifico
y usos convencionales de marcas tipograficas como negrita, cursiva, subrayado y
mayuscula.

Reflexidn sobre los géneros discursivos:

v" Textos narrativos. Inclusién de las caracteristicas propias de la narracién. Narracién
literaria y no literaria.
v" Funciones de la descripcidn y el didlogo en el relato, personajes, el orden temporal del

relato, acciones, espacio, narrador, la alternancia o no de los puntos de vista.
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v Los tiempos verbales propios del relato y sus correlaciones.

Conectores temporales y causales propios de la narracién.

v Textos Expositivos. Profundizacién en el analisis de procedimientos propios de la funcién
referencial del lenguaje (ejemplificacidn, definicion, comparacién y parafrasis, entre
otros). El caracter enunciativo. Utilizacion de estrategias discursivas: La jerarquizacion de
la informacidn, la secuenciacién. Organizadores textuales y conectores. El presente para
narrar la atemporalidad. Los adjetivos descriptivos y las nominalizaciones. Los adjetivos
descriptivos para caracterizar los objetos presentados.

<

v' Textos argumentativos. Reconocimiento de la estructura de los textos argumentativos:
introduccién, demostracién y conclusién.

v Inclusién adecuada de recursos lingliisticos para transparentar efectos de objetividad o
de subjetividad. Tesis, argumentos, contra argumentos, fuentes, marcas deicticas,
subjetivemas y modalizadores. Distincion entre la aseveracidn y la posibilidad.
Revalidacion del escritor que argumenta y el lector, oponente y critico.

v' Apropiacién de los organizadores textuales. Incorporacién de citas de autoridad (directas
y alusivas) para validar una postura critica. Reconocimiento y utilizacion de proposiciones
subordinadas, a la hora de complementar o especificar informacion (Resefas, carta al
lector,

v" Profundizacion de los procedimientos que intervienen en los discursos literarios y no
literarios, y su incidencia en la produccién de sentidos.

v" Reflexidn sobre la utilizacidn del lenguaje denotativo y connotativo; el uso de las figuras
retéricas (metafora, metonimia, comparacion, personificacién, elipsis, anafora, ironia,
concesion, pregunta retdrica, entre otras) para interpretar los efectos de sentido que
generan, tomando en cuenta los contextos de produccion.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El desarrollo curricular de estos contenidos adhieren a las propuestas sostenida en el anexo de la
Resoluciéon CFE N° 93/09, que sugiere nuevos abordajes de ensefianza-aprendizaje, cuyo
escenario no solo es el aula sino también nuevos espacios y variadas opciones de trabajo que
podran ser seleccionadas de acuerdo con los criterios de organizacidn dulica, grupo de estudiantes
a cargo, intereses, y motivaciones.

En la ensefianza de la lengua oral del nivel secundario orientado se pretende brindar a los jévenes
el afianzamiento y desarrollo dela oralidad secundaria para ofrecerles la oportunidad de
desenvolverse, mediante la produccién de textos orales, en diferentes contextos sociales con
igualdad de oportunidades.

La oralidad es un proceso comunicativo que estd ligado a factores cognitivos, psicoldgicos, sociales
y culturales, su ensefianza posibilita a los estudiantes reconocer, analizar y reflexionar sobre su
propio lenguaje oral. A medida que avanza el estudio de las practicas orales, ellos podran
profundizar sobre las determinantes que ella presenta en otras situaciones mas complejas. El
docente, debe proponer nuevas instancias de practicas del lenguaje naturalizadas, atendiendo las
individualidades que coexisten en el aula. Para ello se requiere una ensefianza planificada e
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implementada cuidadosamente, incluyendo también los idiolectos que circulan en la comunidad
donde los alumnos estan insertos.

Partiendo de los contenidos propuestos, se sugiere la inclusién de foros, debates, grabaciones de
programas de radio, exposiciones orales, coloquios, relatos orales, entre otros. También, el
trabajo interdisciplinario con otros espacios que recorran tematicas conexas.

La lectura, a su vez, supone modos de intervencidn de diferentes maneras y de lugares distintos.
El lector, en esta instancia, no es un ente pasivo sino activo, que se acerca al texto con distintas
intenciones, lo aborda mediante diferentes estrategias posibilitandole intervenir para su
reconocimiento y, por consiguiente, para su comprension.

La escritura no puede quedar al margen de la lectura, ya que involucra un proceso cognitivo que
se imbrican, se superponen, se repiten y vuelven sobre si mismos una y otra vez. Al ser una
practica no natural, se concibe en una tarea en la que intervienen el pensamiento légico y el
intuitivo, los saberes previos y lingtisticos.

La ensefianza de la lectura y la escritura en el nivel secundario orientado debe guiar al desarrollo
de destrezas complejas, que promueva en los/las estudiantes activar sus esquemas mentales para
modificarlos y enriquecerlos, permitiéndoles desarrollar estrategias adecuadas para tomar
decisiones de lectura, comprender el texto y proponer una mirada critica sobre lo leido.

La lecturay la escritura permiten comunicar datos, informacién, conocimientos, buscar acuerdos,
“leer” y reescribir la historia, el mundo y posibilita, ademas, fluir subjetividades para darle nuevos
sentidos, apropiandose de otras voces que ayuden a manifestar las propias.

En esta instancia, el docente debe proveer a los alumnos estrategias que favorezcan el desarrollo
de las habilidades para producir diferentes tipos de textos en un dmbito de taller. Las consignas
deben ser precisas y construirse desde el pensamiento que consideran al alumno capaz de
rescribir, inventar, explorar discursos con valor social. Para ello, no solo debe tener en cuenta los
soportes tradicionales, sino también el manejo de la escritura digital, para generar nuevos
conocimientos, ajustados a otras condiciones produccidon y permitiendo una participacién
sistematica, responsable en la elaboracidn de textos digitalizados, blogs, paginas web, galeria de
imagenes, etc.

Para la implementacidn de estos ejes se sugiere también el trabajo integrando las siguientes
estrategias:

- Propiciar la gestiéon del conocimiento mediante la busqueda en diversos medios de
comunicacion: revistas, diarios, libros, Internet, blogs, enciclopedias.

- Utilizacién de material audiovisual —documentales, filmes, largometrajes, cortometrajes—,
radiofénicos, grabaciones de programas de radio, publicidades, discos compactos,
multimediales, foros de discusidn, e-mail, CD-rom, paginas web, grafico-afiches, diarios,
murales, carteleras, folletos entre otros.

- Constituir un club de lectores. Mediante la elaboracién de un reglamento, realizar reuniones
periddicas para llevar a cabo acciones programadas por sus lectores. En el club se realizan
intercambio de opiniones, se canjean libros y se llevan adelante diversas acciones que
promuevan la lectura y al mismo tiempo para la difusién de libros a través de distintas
recomendaciones.
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- Habilitar el contacto directo con distintos géneros literarios y no literarios que posibiliten una
clasificacidn de textos fabulas, narrativa, poética y dramatica. Enciclopedias, manuales, libros
ilustrados, albumes, historietas, libros digitales, textos literarios y cientificos que se puedan
leer por Internet.

- Visitas a museos para establecer contacto con otras formas de manifestaciones artisticas.

- La organizacién de mesas redondas o paneles permitird discutir, en grupos de tres a seis
personas, bajo la direccion de un moderador, sobre temas de interés de los estudiantes,
particularmente los referidos a los desarrollados en clase. Este tipo de técnicas, que exige una
preparacidon previa no solamente de los panelistas sino también de quien moderard la
discusion.

- Proyectos de investigacion, en torno a un determinado tema.

- Organizar talleres de escritura que faciliten la sistematizacion de saberes relacionados con la
reflexion sobre la lengua y los textos. Los estudiantes podran escribir textos completos
atendiendo ademas, el uso de los conocimientos gramaticales y normativos especialmente en
textos narrativos, se podran realizar didlogos con la inclusién de otro texto como una receta,
una carta, un telegrama, etc.

- Reformular textos empleando diversas estrategias: resumen, ampliacién, transformaciones
textuales, por ejemplo una carta en un resumen, un cuadro sinéptico en un texto informativo,
un cuento en un texto teatral, etc.

Para el trabajo con la literatura, se sugiere:

- Conformar un cancionero con romances, recitarlos acompafiados con musica.

- Representar una obra de teatro que pertenezca a la literatura candnica o que resulta de la
produccién escrita de los alumnos.

- Construir una antologia de textos siguiendo una determinada tematica (amor, muerte, odio,
solidaridad, etc.)

- Organizar antologias de textos poéticos segln el asunto que se aborde: paisaje, animales,
numeros, enumeracidn, adicionales, encadenadas, la familia y el hogar, la amistad, los
objetos, los seres imaginarios, los estados de animo, la identidad, el cuerpo, histéricos,
geograficos, gauchesco, espiritual, el tiempo, el lenguaje o el disparate.

- Ofrecer estos textos a otros alumnos o bien preparar un circuito de lectura para luego finalizar
en una puesta en comun en donde podran argumentarlo justificar la eleccion de tal o cual
textos y referir la interpretacion efectuada en relacidon con los procedimientos literarios
empleados.

- Realizar un café literario, que favorezca la participacién en producciones creativas y de lectura
de poesias Se sugiere la elaboracion de poemarios, buscando una participacién activa en el
mundo poético.

- Utilizar las TIC para la creacién de blogs, integrando textos, ordenados cronolégicamente que
provienen de uno o varios autores. Presentar una tematica formal que permite expresar
opiniones de discusion abierta, un foro, en el que se puede exponer lo que se piensa sobre el
tema que interesa.

- Proponer itinerarios de lectura de textos literarios que posibilite el abordaje de maneras
diferentes de generaciones, épocas, movimientos, la produccién de un determinado autor o
determinados autores, temas recurrentes, entre otras.

- Contribuir a la formacion del espectador teatral teniendo en cuenta no solo el trabajo en el
aula o una representacion a nivel institucional o en lo posible concurrir a diversos
espectaculos organizados en la ciudad o en cada comunidad.
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- Establecer relaciones entre textos literarios y textos paraliterarios tales como resefias,
prologos de antologias, prefacio, contratapas, notas al pie, presentacién de obras,
introducciones, solapas, reportajes, criticas periodisticas.

Enrelacion con lo que se establece en los lineamientos curriculares, es imprescindible la aplicacion
de estrategias didacticas de integracidn interdisciplinar, entre las que se proponen las siguientes,
a modo de sugerencia:

- Armar antologias, afiches, volantes, folletos, etc. vinculados con la literatura y con las areas
de Ciencias Sociales, Naturales, Educacidon Artistica y Educacién Sexual Integral, como una
forma de combinar cédigos y de poner en uso nuestro sistema de escritura adecuado a la
situacién comunicativa, a los destinatarios y con una intencionalidad definida.

- Para trabajar desde el area la relacion con los contenidos de Educacion Sexual Integral, el
docente puede proponer a las estudiantes tematicas que expresen sentimientos de soledad,
angustia, alegria, frustracion, gozo, el amor romdantico, el amor materno, el ideal de belleza
en distintas épocas a partir de los textos ficcionales y no ficcionales abordados en clase.

- Posibilitar las relaciones entre literatura y los demds discursos sociales como el periodismo,
el ensayo cientifico, la critica literaria o el espectaculo.

- Relacionar literatura y cine, por ejemplo, leer una novela o un texto teatral y ver la pelicula
para luego debatir sobre la riqueza del mundo escrito.

- Elaborar guiones, versiones sobre diferentes temdticas sociales y culturales en base a textos
literarios, y producir cortos filmicos.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La instancia de evaluacién constituye uno de los momentos mds importante porque permite
monitorear integralmente los procesos de ensefianza y aprendizaje. Involucra a los sujetos
sociales (alumno, docente, padres). Ofrece una mirada critica y supone un juicio de valor sobre
las intervenciones docentes, los aprendizajes de los alumnos y las situaciones en que se producen
esos aprendizajes.

El docente al evaluar orienta para que el/la joven, vaya comprendiendo los parametros de
regulacién, de manera que pueda ponerlos en acto de forma cada vez mas auténoma, regulando
su propio aprendizaje.

Se debe tender no sélo a la hora de planificar las actividades, sino también a la hora de evaluar, a
una mirada integral del alumno como usuario del discurso, sumandose a este uso la capacidad de
reflexionar sobre él. De este modo, la evaluacidn no puede quedar desarticulada del resto de las
practicas aulicas, sino que forma parte del proceso de construccidn del conocimiento linglistico.

Es importante que la evaluacién de los aprendizajes de los alumnos siempre tenga una estrecha
relacidn con las condiciones didacticas en que se produjeron lo que implica una permanente
evaluacion de la tarea docente (Res. CFE 142/11 Lenguas y Res. 093/09 p. 70-76).

Es importante, en este marco, que el docente lleve a cabo intervenciones a lo largo del proceso,
destinadas a orientar la evaluacion:
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= Explicar dudas, conceptos, criterios; corregir en proceso, tanto la lectura, como la escritura y la
oralidad; brindar material variado y estrategias para su abordaje; plantear actividades
complementarias; ofrecer modelos para ser analizados y remitir a los alumnos a ellos para
autorregular sus producciones; abrir espacios de discusidn, donde se estimule la participacién
de todos; aprovechar los errores, reflexionar acerca de su naturaleza (si son de indole
gramatical, ortografica, léxica, etc.) y orientar a partir de esas reflexiones.

A modo de sugerencia, se proponen los siguientes criterios de evaluacion:

= |ntegracién de los saberes propios del area: Narra, explica, describe, resume, informa vy
expone opiniones e informaciones de textos escritos relacionados con distintas situaciones
de la vida actual y de la cultura, previa planificacién y revisién de los textos.

=  Participacion en las situaciones de comunicacion del aula; conversaciones formales escolares;
organizacién del discurso oral.

= Reconocimiento de textos orales provenientes de diversos medios de comunicacion,

= Adecuacion al destinatario y el uso de la lengua formal como también la normativa en relaciéon
con la escritura y el empleo de los signos de puntuacién correspondiente tanto en soporte
papel como digital.

= |dentificacion de textos literarios de la tradicién oral como escrita de los ambitos locales,
regionales, nacionales, del mundo y de la literatura juvenil adecuados al ciclo.

= Utilizacion de bibliotecas, otras fuentes de provision de informacién, seleccién de la
informacién pertinente y adecuada tanto para una exposicion o la defensa de un tema como
para la realizacidn de un informe o una monografia.

= Aplicacidon de estrategias de comprensién lectora y de produccidon escrita tendientes a
favorecer la representacion de la informacién a través de resimenes, mapas conceptuales,
ampliaciones, informes, entre otros, empleando siempre un léxico adecuado segun las
categorias gramaticales aprendidas.

= Recuperacion de estrategias basadas en el desarrollo de la creatividad, de la imaginacién que
posibiliten optimizar el uso del lenguaje en variadas realizaciones orales y escritas.

Para evaluar los saberes de este espacio se sugieren emplear instrumentos como los siguientes:

= Observacién metddica, intervenciones en clase, registros de actividades aulicas, revisiones
conjuntas de bibliografias, trabajos escritos, puesta en comuin, maratones de lectura, debates,
conferencias, paneles, realizados durante el afio, son algunos de los instrumentos vy
estrategias que permitiran emitir juicios fundados y generar lo que la evaluacién formativa
propone como regulacién y autorregulacion.

= Elaboracidn de entrevistas, breves proyectos de investigacidon con sus respectivos informes,
escritura de ensayos, mesas redondas, foros de intercambio, exposiciones de relatos
autobiograficos, confeccion de mapas conceptuales, portafolio, diarios de clases -también
denominado carpeta de trabajos o cuaderno de actividades, alli deben quedar reflejadas
todas las actividades realizadas a lo largo de cada propuesta
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LENGUA Y LITERATURA

570. ANO

FUNDAMENTACION

El presente espacio, en coherencia con los NAPs, propone transitos pedagogicos que se
desarrollen a partir del eje Lectura y Escritura de Textos Literarios, marcando desde el mismo, la
progresion de los tres ejes restantes. Se pretende un recorrido que parta de textos de la Literatura
Argentina, poniéndolos en didlogo con sus entornos de produccién, reconociendo los
movimientos y discursos socioldgicos, culturales, politicos, antropolégicos, los propios de la
tecnologia de la informacién y la comunicacion por los que se vieron determinados, y sobre los
gue imprimieron determinaciones. También se sugiere en este espacio, el entrecruzamiento
dialégico de los textos literarios seleccionados, con otras practicas y lenguajes artisticos.

Se considera menester la busqueda del desarrollo de la autonomia y autorregulaciéon de los
procesos de lectura y escritura de parte de los alumnos, sostenida en una progresion y
profundizacion tanto del corpus textual que se seleccione, como de los recorridos que se elaboren
a partir de los mismos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Capacidad para ampliar el repertorio de lecturas, fortaleciendo la formaciéon como lectores
criticos, construyendo itinerarios personales de lectura.

* Capacidad para leer desde un canon literario diverso en el marco de la Literatura Argentina,
poniendo en didlogo los textos entre si y con otras manifestaciones artisticas pertenecientes
a distintos contextos epocales, que le permitan configurar una perspectiva estética y critica
propia.

Capacidad para reconocer, apreciar, analizar y valorar obras de la Literatura Argentina
pertenecientes a diversas escuelas y géneros literarios considerando los estilos lingliisticos de
sus autores y las diferentes realidades culturales que transmiten.

Capacidad para escribir textos ficcionales y no ficcionales, asumiendo una reflexion
metalinglistica permanente, permitiendo develar los procesos de construccion de sentido, a
partir de las posibilidades que otorga el lenguaje.

25



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA
- |

* Capacidad para leer y escribir textos de circulacion social, propios del ambito periodistico, que
les permitan expresar y confrontar opiniones y conocimientos acerca de diversos temas de
actualidad.

. Capacidad para participar en espacios de debate que propicien la interaccion oral sobre

temas culturales, personales, de estudio, etc.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIAS

Tal como arriba se menciona, el presente eje se pretende integrador, vertebrador y movilizador
de la propuesta en general.
Gustavo Bombini, en su texto Volver al futuro. Postales de la ensefianza literaria, expresa:

La ensefianza de la literatura y cerca de ella la diddctica de la literatura tienen el desafio hoy de
renovar el repertorio tedrico desde donde pensar la construccion del objeto de ensefanza
literatura; esto quiere decir, en principio, desligarse de cualquier ademdn aplicacionista, evitar el
riesgo de convertir a las diversas teorias literarias en circulacion en meros esquemas de andlisis o
rasas metodologias o asimismo recuperarlas como si fueran saberes a ser ensefiados en si mismos.
Un proceso de incorporacion de teorias en el terreno de la ensefianza supone a su vez un cambio
en las prdcticas y es a partir de este didlogo de donde puede producirse una transformacion
efectiva de la ensefianza literaria.

En este eje se reconoce la necesidad de rescatar la dimension histdrica de la literatura, repensar
teorias de referencia que sirvan de sustento a la didactica de la literatura para que pueda construir
un horizonte conceptual que sirva de parametros a la hora de recortar el objeto a ser ensefiado y
aprendido en la escuela. También se sugiere repensar la relacién entre la lengua vy la literatura,
otorgando la centralidad que este momento histérico amerita, a la lectura y a la escritura.

Todo esto a partir de la selecciéon de obras de la literatura argentina, que permitan instancias de
reflexion acerca del discurso literario, con el desarrollo de una perspectiva critica acerca de qué
es literatura.

o Lectura reflexiva y critica de textos literarios pertenecientes a la Literatura Argentina,
constituyendo recorridos de lectura organizados en torno a temas y problemas especificos de
la literatura, con énfasis en el relato documental o testimonial denominado non fiction, en
didlogo con otros discursos sociales, con otras practicas y lenguajes artisticos.

o La participacién en situaciones de lectura y escritura que permitan abordar distintos modos
de analisis y exploracién del texto literario, consolidando un canon personal de lectura,
abriendo las posibilidades interpretativas que lleven al afianzamiento de puntos de vista.

o La participacién de instancias de lectura que pongan en discusién las maneras de construccion
de identidades a partir de los sistemas de creencias y de reconocimiento del mundo que
pueden percibirse en los textos, indagando y dialogando con diversas manifestaciones
culturales.
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o Lalectura reflexiva y critica de textos literarios propios de la Literatura Argentina, analizando
los distintos soportes en los que se presentan, indagando sobre la relacidn de la literatura con
otros discursos en el marco de su abordaje, reconociendo las determinaciones pragmaticas
que de ello se desprenden, y que impactan en las subjetividades culturales y literarias que
dan cuenta de las identidades personales y sociales.

Todo esto, supone en situaciones de taller:

v’ Participar en diversas situaciones de lectura de textos literarios, situados en diferentes
soportes (impresos y digitales), a través de recorridos de lecturas que les permitan
confrontar producciones personales de sentido, con otras interpretaciones que se hagan
de las obras.

v Reflexionar acerca de los diversos modos de relacidn de la sociedad con la literatura,en
diferentes espacios culturales e histdricos de la literatura argentina propiamente dicha,
tanto en el plano de la recepcién como en el de la produccidn.

v’ Participar en espacios de lectura donde se tensionen las relaciones entre
determinaciones estéticas propias de la literatura argentina, y las particulares de otras
culturas.

v’ Participar en situaciones de lectura que permitan la reflexién sobre las relaciones
intertextuales que se tejen en textos de la literatura argentina, analizando la construccidn
de sentido que se logra a partir de variadas reelaboraciones de temas, obras, personajes,
teniendo en cuenta las variaciones de los cddigos socioculturales, ideoldgicos,
linguisticos y retéricos.

v Analizar modos de representacidén del espacio en la Literatura Argentina, asumiendo
como referencia conceptos propios de la teoria literaria.

v Analizar las formas de tratamiento que tuvo en los textos literarios propios de la
Literatura Argentina, la conformacion de la identidad.

v’ Participar en situaciones de lectura de textos de non fiction, que permitan la reflexion
acerca de la relacion que existid y existe en Argentina, entre literatura y periodismo, los
recursos literarios utilizados para relatar hechos reales, identificando la perspectiva
critica y personal que alli se teja, incorporando la lectura reflexiva y critica de autores
argentinos representativos de la produccién literaria anterior y actual del género (
Rodolfo Walsh, Roberto Arlt, Ignacio Ezcurra, Leila Guerriero, Martin Caparroés, Josefina
Licitra, Cristian Alarcon, Esteban Schmidt, Julian Gorodischer, y otros).

v Analizar corpus de textos de un mismo autor, identificando en los mismos el
sostenimiento de temas y universos.

v’ Participar de situaciones de lectura donde se analicen las relaciones entre la literatura y
otros discursos sociales, u otras expresiones artisticas (artes pldsticas, cine, musica,
cancionero popular), atendiendo a las adaptaciones y reformulaciones que emerjan de
estos cruces estéticos, en diferentes épocas y espacios.

v’ Reflexionar acerca de las formas de construccidn, en los textos de Literatura Argentina,
de la identidad argentina, en el contexto latinoamericano y mundial, asi como también
los supuestos que determinan la inclusién y exclusién del “otro”.

v’ Establecer relaciones entre la Literatura Argentina y otras Literaturas Americanas.

v’ Participar en proyectos grupales de investigacién y produccién grupal, enfocados en la
escritura de relatos no ficcionales (non fiction), en instancias de escritura colaborativa,
promoviendo la organizacion y el uso de blogs, redes virtuales de escritores adolescentes,
u otros formatos propios del mundo virtual.
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EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA

El presente eje tiene como pretensidn proponer espacios que permitan la participaciéon activa y
constante de los alumnos, en situaciones de lectura y escritura de textos no literarios que refieran
atemas especificos del drea y de la cultura en general, en diversos soportes, tanto impresos como
digitales.
Los propésitos de lectura tendrdn dos intenciones fundamentales: por un lado, la introduccién del
alumno a la lectura y escritura de conocimiento, a partir del afianzamiento en su capacidad de
comprender y producir textos, ampliando conocimientos sobre temas ya estudiados, obteniendo
informacidn en acciones investigativas, indagando y confrontando diferentes perspectivas sobre
un mismo tema, documentando para escribir, organizando y ejecutando situaciones de debate y
discusion, realizando exposiciones orales, cuestionando respuestas, generando interrogantes
nuevos, en acciones de indagacion colectivas y personales, con la guia del docente. Por otro lado
se propone la lectura reflexiva y critica del discurso periodistico, atendiendo a su condicién de
texto que interpela desde su contenido a la reflexidon acerca de problematicas propias del ambito
politico, sociocultural, artistico, de participacion ciudadana, construccién de la memoria, derechos
humanos, género, sexualidad, convivencia cultural, etc.

Se propone el trabajo en aula taller. o Participacion frecuente en situaciones de lectura critica de

discursos de circulacion social (editoriales, notas de opinion, criticas de espectaculos, solicitadas,

cartas abiertas, etc.), para analizar posicionamientos de los autores frente a determinados temas,
reconociendo los supuestos que las legitiman, los argumentos que los sostienen y construyendo
posicionamientos personales sobre los mismos. o Participacidon frecuente de situaciones de
lectura critica que interpelen a la consulta de fuentes impresas y digitales, en el contexto de
busquedas temdticas organizadas y guiadas por el docente, surgidas de inquietudes del grupo,
desarrollando estrategias de busqueda en la web, con herramientas propuestas por los alumnos

y el docente (buscadores, viajes virtuales, webquest, etc.), sentando criterios para analizar la

confiabilidad de las fuentes.

o Participacién en situaciones de lectura de textos utilizados en el ambito académico (informes,
investigaciones, articulos de divulgacion), para analizar cdmo estan escritos (estructuracién
del texto, vocabulario especifico, estrategias propias de los textos explicativos vy
argumentativos, funciéon de los paratextos, etc.) y poder construir modos de resolucion de
problemas de escritura de los mismos. o Participar de situaciones de lectura que le den
sentido a esta practica, frente a diversos auditorios (aula, jornadas institucionales, proyectos
comunitarios, etc.

Esto supone, en situaciones de taller, en el marco de Proyectos o Jornadas de profundizacion

temadtica, o en instancias de trabajo compartido con otras areas:

v Identificar temas recurrentes y silenciados en discursos que circulan en la prensa gréfica,
radial y televisiva, y en espacios virtuales, analizando los modos de construccién y
deconstruccién de la realidad social, cultural y ciudadana, construyendo subjetividades
sociales y personales.

v" Analizar los modos y estrategias del discurso periodistico para confrontar
intencionalidades y efectos.

v" Reconocer y analizar recursos de expresion que indican apreciaciones y valoraciones
personales, en los discursos persuasivos de los medios masivos.
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o Participacién de situaciones de escritura que implique la autonomia, creciente de textos que
articulen lectura y escritura (resumen, informes de lectura, diarios de lector) para producir
informacién en el marco de proyectos de estudio que promuevan el desarrollo de habilidades
intelectuales.

o Participacidn de situaciones de escritura, individuales y grupales, de formatos periodisticos ya
analizados en clase, respetando las particularidades propias del género, atendiendo a los
destinatarios, ambitos de circulacién y soportes elegidos (digital o impreso).

Esto supone en situaciones de taller:

v' Leer utilizando estrategias adecuadas al propdsito de lectura, realizando marcas y

anotaciones en el texto, releer, tomar notas, seleccionar escritos de trabajo
(cuadros, notas, fichas, redes conceptuales, etc.) que resulten adecuados para
registrar y sistematizar la informacién con la que se esta trabajando.

v" Producir escritos que integren en resumen, la informacion recopilada de diversas
fuentes, adecuando el Iéxico al ambito del texto, integrando voces, expresando ideas
propias, de manera que el texto pueda ser comprendido sin apelar a las fuentes.

v' Escribir textos del &mbito de estudio. Textos instrumentales:informes de
experimentos, de experiencias, de lectura, actas. Técnicas de estudio: resumen, toma
de apuntes, diarios de lector, informes de lectura, entre otros. ldentificacién de la
informacidn relevante (ideas principales) segun el propédsito de lectura y el género,
realizando supresiones y generalizaciones, elaborando mapas conceptuales, cuadros,
esquemas diagramas y listas para resumir el texto y que pueda ser comprendido.

v" Reconocer y elaborar de textos del dmbito periodistico: resefias, carta al lector,
articulos de opinidn, noticias, crdnicas, que conecten ideas y ayuden a idear
argumentos consistentes y adecuados para sostener una opinién, persuadir a los
lectores, citar distintas voces y refutar ideas.

v' Editar los textos mediante la utilizacién de distintas herramientas propias de los
procesadores de textos y otros programas de edicidn a través de soportes como el
papel, los espacios virtuales, (paginas Web, blogs, etc.). Utilizar progresivamente el
aparato critico de los textos académicos: citas (directas e indirectas), notas al pie y al
final del trabajo, etc. Produccién de wikis para el tratamiento de diferentes tépicos,
atendiendo a las condiciones discursivas que se indiquen.

EJE TEMATICO N° 3: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

En este eje se pretende desarrollar experiencias sistematicas, organizadas, de interaccién oral en
torno atemas vinculados con el dreay la orientacidn, a partir de instancias de busqueda, seleccion
y socializacion de informacidn proveniente de diversas fuentes: medios de comunicacion,
Internet, redes sociales, libros, peliculas, documentales, entre otros. Se procura la utilizacidn de
un repertorio léxico acorde con temas y situaciones comunicativas diversas y el desarrollo de
didlogos reflexivos, que impliquen la justificacién de las afirmaciones realizadas y la introversién
sobre el proceso desarrollado, alcanzando progresivamente niveles mas precisos de dominio del
habla y de la escucha. Es intencién también de este eje, trabajar sobre el reconocimiento de la
especificidad de la lengua oral y su relacidn con la lengua escrita.

Participacion de variadas situaciones de interaccion oral, propias del ambito periodistico y del
ambito escolar (entrevistas, debates, exposiciones), experimentando la escucha cooperativa de
los discursos de otros, buscando el afianzamiento de la propia palabra, para intercambiar
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informacidn, saberes, ideas, puntos de vista, defendiendo posturas personales y grupales,
formulando nuevas propuestas.
Esto supone:

v’ Participar de manera reflexiva en situaciones de oralidad que involucren la escucha
atenta y la negociacion activa de significados para arribar a consensos o cerrar
situaciones de intercambios; inferencia de lo implicado, lo supuesto y lo no dicho en
los mensajes orales para optimizar el proceso de comprensién y la produccién de la
respuesta.

v’ Participar de instancias de oralidad dénde se reflexione acerca de la relacién entre la
construccion de sentido y las condiciones de produccién que inciden en las audiencias.

v’ Disefiar y ejecutar instancias orales de entrevistas a diferentes actores de los dmbitos
escolares y comunitarios, analizando previamente los temas a indagar de acuerdo a
las potencialidades del entrevistado, formular preguntas, pensar repreguntas,
organizar la toma de notas, la grabacidn o filmacién que se utilizara en el intercambio,
para sistematizar posteriormente las respuestas en atencién al propdsito que motivé
la entrevista.

v’ Participar en debates en el marco de investigaciones sobre un determinado tema o
problema, definiendo y sosteniendo posicionamientos a través del ejercicio de la
argumentacion.

v’ Elaborar exposiciones individuales, de acuerdo a la intencionalidad y circunstancia
comunicativa, complementadas con recursos no verbales, y utilizando soportes
tecnoldgicos, impresos o digitales que refuercen la oralidad.

v’ Participar efectivamente en instancias de oralidad formal escolares y extraescolares
(debates, mesas redondas, asambleas escolares, muestras artisticas, feria de ciencias,
olimpiadas, encuentros interdisciplinares) basadas en criterios de cantidad, calidad,
autoridad y experiencia, atendiendo los turnos de intercambio e interpretando las
sefiales.

Participacion reflexiva en didlogos que giren en torno a las lecturas de los textos literarios
trabajados en este espacio, para intercambiar interpretaciones, asumir posicionamientos criticos
y fundamentarlos.

Participacidn reflexiva de instancias de escucha comprensiva y critica de discursos periodisticos
que involucren problematicas sociales, politicas, artisticas, etc., en el marco de proyectos y
jornadas de profundizacion tematica, en acciones compartidas y articuladas con otras areas.
Esto supone:

v’ Participar en variados espacios de conversacidn acerca de temas propios del campo
literario, opinando, refutando ideas, expresando adecuadamente acuerdos y
desacuerdo, comparando tematicas, analizando contextos de produccién y recepcion
para reconocer variaciones y vigencias, expresando conclusiones.

v’ Organizar y participar de espacios escolares y comunitarios de difusién de la literatura,
que impliquen el habla y la escucha (ferias, talleres, café literario, cine debate, visitas
de autores, etc.).

v Analizar discursos de la prensa grafica a fines de reconocer temas y contenidos
recurrentes y silenciados, las diversas formas de construir y reconstruir la realidad, y
las diversas maneras de construccién de subjetividades y representaciones que se
ponen en juego en diarios, radios, televisidn y espacios virtuales.
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EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Se propone a través de este, reflexionar acerca de los procesos lingtisticos e histéricos por los que
transitaron el discurso periodistico y el discurso literario de non fiction en Argentina. Se enfatizara
un recorte de analisis de ambos modelos profundizando las relaciones gramaticales y textuales,
gue se proyectan en determinaciones que impactan en la construccién de sentido, vinculando
permanentemente la reflexién al uso, indagando y cuestionando de manera consciente y critica
funcionamientos de la lengua, reconociendo su importancia y utilidad. Participacidén de instancias
de analisis de los procedimientos utilizados en el discurso literario y su impacto en la construccién
de sentido.

Esto supone:

v" Participar de instancias de lectura dénde se discuta la eleccién del narrador, orden
temporal, alternancia, construcciéon de puntos de vista, entre otros procedimientos
propios de la literatura.

v Indagar en el non fiction, el origen de este género, analizando el cruce entre literatura
y periodismo en el reconocimiento de uso de herramientas de representacion propias
del texto literario (narrador, punto de vista, configuracion temporal, presencia de
distintas voces, etc.) asi como también el uso de formas propias de distintos géneros
periodisticos para relatar hechos reales.

v Reflexionar sobre la utilizacion de figuras retdricas (metdfora, metonimia,
comparacién, personificaciéon, elipsis, anafora, ironia, concesion, pregunta retdrica,
etc.), tanto en los textos literarios como no literarios, para evaluar sus impactos en la
construccion del sentido.

v" Participacidn de instancias de lectura de textos literarios y no literarios que deriven en
la revision critica de reglas ortograficas, reflexionando acerca de los usos de los signos
de puntuacion y de su utilidad en la construccion de sentido, desarrollando
progresivamente la capacidad para resolver de manera auténoma problemas
vinculados con la gramatica, en instancias de escritura.

Esto supone:

v’ Participar de instancias grupales de reflexidn, acerca de las distancias entre los textos
que pretendian escribirse y los que resultaron, evaluando acuerdos alcanzados en
espacios de escritura colaborativa, sobre las razones que derivan en cambios en la
representacion del texto, y el impacto que las opciones |éxicas produce.

v" Participar criticamente de instancias de reflexién en torno del empleo de recursos y
estrategias de cohesidn gramatical, de progresion tematica, de adecuacion linglistica
y estilistica, elementos paratextuales y adecuacion textual en la produccidén de textos
literarios y no literarios.

v" Participar de instancias de reflexion acerca de la distincién entre asercién y posibilidad
a fin de reconocer los efectos de sentido que producen sus usos en los textos orales y
escritos, en general, y en especial en los que circulan en los medios masivos de
comunicacion, identificando los procedimientos que se utilizan para crear el efecto de
objetividad y reflexionar sobre ello. Identificar en la emisidn, los significados sociales
que se transfiguran en ella y los modos en que se incorporan o silencian otras voces.
Advertir algunas estrategias y recursos que inciden en el sentido y la credibilidad que
la audiencia otorga a los hechos presentados (registros y variedades lingtisticas
empleados, marcadores de distancia enunciativa tales como la impersonalidad
semantica y sintactica, modalizadores, entre otros).
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v’ Participar de instancias de andlisis de los procedimientos que cooperan en la
produccién de subjetividad: las diversas formas de inscripcién enunciativa, las marcas
deicticas, los subjetivemas, modalizadores. Identificar sus determinaciones en la
construccion de sentido en diferentes géneros, en textos literarios y no literarios leidos
en clase.

v Analizar el papel y la importancia que cobran los siguientes paratextos, en diversos
formatos textuales: la nota al pie (citar fuentes, ampliar alguna informacién del texto,
sugerir otras lecturas, etc.), la referencia bibliografica, los epigrafes, las dedicatorias,
entre otros, en la lectura y la escritura de textos académicos.

v’ Participar de situaciones de lectura y produccién permanente, recurrente, de textos
multimediales, indagando acerca de los saberes que refieren a los propdsitos con que
cada comunidad o institucion usa diversos discursos sociales, los roles que se atribuyen
al autor vy al lector, las identidades y estatus como sujeto colectivo o comunidad; los
valores y representaciones culturales.

v’ Participar de situaciones de discusién acerca de las particularidades de los modos de
hibridacidon y mixtura entre las formas propias de la oralidad y la escritura en los
nuevos soportes, medios y lenguajes digitales (mensajes de texto, chat /chat de voz,
teleconferencias, foros, redes sociales).
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El desarrollo curricular de estos contenidos adhieren a las propuestas sostenida en el anexo de la
Resolucién CFE N° 93/09, que sugiere nuevos abordajes de ensefianza-aprendizaje, cuyo
escenario no solo es el aula sino también nuevos espacios y variadas opciones de trabajo que
podran ser seleccionadas de acuerdo con los criterios de organizacion aulica, grupo de estudiantes
a cargo, intereses, y motivaciones.

En la ensefianza de la lengua oral del nivel secundario orientado se pretende brindar a los jévenes
el afianzamiento y desarrollo dela oralidad secundaria para ofrecerles la oportunidad de
desenvolverse, mediante la produccidon de textos orales, en diferentes contextos sociales con
igualdad de oportunidades.

La oralidad es un proceso comunicativo que esta ligado a factores cognitivos, psicoldgicos, sociales
y culturales, su ensefianza posibilita a los estudiantes reconocer, analizar y reflexionar sobre su
propio lenguaje oral. A medida que avanza el estudio de las practicas orales, ellos podran
profundizar sobre las determinantes que ella presenta en otras situaciones mas complejas. El
docente, debe proponer nuevas instancias de practicas del lenguaje naturalizadas, atendiendo las
individualidades que coexisten en el aula. Para ello se requiere una ensefianza planificada e
implementada cuidadosamente, incluyendo también los idiolectos que circulan en la comunidad
donde los alumnos estan insertos.

Partiendo de los contenidos propuestos, se sugiere la inclusidn de foros, debates, grabaciones de
programas de radio, exposiciones orales, coloquios, relatos orales, entre otros. También, el
trabajo interdisciplinario con otros espacios que recorran tematicas conexas.

La lectura, a su vez, supone modos de intervencidn de diferentes maneras y de lugares distintos.
El lector, en esta instancia, no es un ente pasivo sino activo, que se acerca al texto con distintas
intenciones, lo aborda mediante diferentes estrategias posibilitdndole intervenir para su
reconocimiento y, por consiguiente, para su comprension.

La escritura no puede quedar al margen de la lectura, ya que involucra un proceso cognitivo que
se imbrican, se superponen, se repiten y vuelven sobre si mismos una y otra vez. Al ser una
practica no natural, se concibe en una tarea en la que intervienen el pensamiento légico vy el
intuitivo, los saberes previos y linguisticos.

La ensefianza de la lectura y la escritura en el nivel secundario orientado debe guiar al desarrollo
de destrezas complejas, que promueva en los/las estudiantes activar sus esquemas mentales para
modificarlos y enriquecerlos, permitiéndoles desarrollar estrategias adecuadas para tomar
decisiones de lectura, comprender el texto y proponer una mirada critica sobre lo leido.

La lectura y la escritura permiten comunicar datos, informacién, conocimientos, buscar acuerdos,
“leer” y reescribir la historia, el mundo y posibilita, ademas, fluir subjetividades para darle nuevos
sentidos, apropiandose de otras voces que ayuden a manifestar las propias.

En esta instancia, el docente debe proveer a los alumnos estrategias que favorezcan el desarrollo
de las habilidades para producir diferentes tipos de textos en un dambito de taller. Las consignas
deben ser precisas y construirse desde el pensamiento que consideran al alumno capaz de
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rescribir, inventar, explorar discursos con valor social. Para ello, no solo debe tener en cuenta los
soportes tradicionales, sino también el manejo de la escritura digital, para generar nuevos
conocimientos, ajustados a otras condiciones produccién y permitiendo una participacién
sistematica, responsable en la elaboracidn de textos digitalizados, blogs, paginas web, galeria de
imagenes, etc.

Para la implementacién de estos ejes se sugiere también el trabajo integrando las siguientes
estrategias:

- Propiciar la gestion del conocimiento mediante la busqueda en diversos medios de
comunicacion: revistas, diarios, libros, Internet, blogs, enciclopedias.

- Utilizaciéon de material audiovisual —documentales, filmes, largometrajes, cortometrajes—,
radiofénicos, grabaciones de programas de radio, publicidades, discos compactos,
multimediales, foros de discusidn, e-mail, CD-rom, pdginas web, grafico-afiches, diarios,
murales, carteleras, folletos entre otros.

- Constituir un club de lectores. Mediante la elaboracion de un reglamento, realizar reuniones
periddicas para llevar a cabo acciones programadas por sus lectores. En el club se realizan
intercambio de opiniones, se canjean libros y se llevan adelante diversas acciones que
promuevan la lectura y al mismo tiempo para la difusion de libros a través de distintas
recomendaciones.

- Visitas a museos para establecer contacto con otras formas de manifestaciones artisticas.

- La organizacién de mesas redondas o paneles permitird discutir, en grupos de tres a seis
personas, bajo la direccion de un moderador, sobre temas de interés de los estudiantes,
particularmente los referidos a los desarrollados en clase. Este tipo de técnicas, que exige una
preparacidon previa no solamente de los panelistas sino también de quien moderard la
discusion.

- Proyectos de investigacion, en torno a un determinado tema.

- Organizar talleres de escritura que faciliten la sistematizacion de saberes relacionados con la
reflexion sobre la lengua y los textos. Los estudiantes podran escribir textos completos
atendiendo ademas, el uso de los conocimientos gramaticales y normativos especialmente en
textos narrativos, se podran realizar didlogos con la inclusidn de otro texto como una receta,
una carta, un telegrama, etc.

- Reformular textos empleando diversas estrategias: resumen, ampliacidn, transformaciones
textuales, por ejemplo una carta en un resumen, un cuadro sinéptico en un texto informativo,
un cuento en un texto teatral, etc.

Para el trabajo con la literatura, se sugiere:

v Construir una antologia de textos siguiendo una determinada temética (amor, muerte,
odio, solidaridad, etc.)

v Organizar antologias de textos trascendentes para la literatura argentina.

v Ofrecer estos textos a otros alumnos o bien preparar un circuito de lectura para luego
finalizar en una puesta en comun en donde podran argumentar o justificar la eleccién de
tal o cual textos y referir la interpretacion efectuada en relacién con los procedimientos
literarios empleados.

v’ Realizar un café literario, que favorezca la participacion en producciones creativas y de
lectura.

v" Utilizar las TIC para la creacién de blogs, integrando textos, ordenados cronoldgicamente
qgue provienen de uno o varios autores. Presentar una temdtica formal que permite
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expresar opiniones de discusion abierta, un foro, en el que se puede exponer lo que se
piensa sobre el tema que interesa.

v Proponer itinerarios de lectura de textos literarios que posibilite el abordaje de maneras
diferentes de generaciones, épocas, movimientos, la produccion de un determinado autor
o determinados autores, temas recurrentes, entre otras.

v’ Establecer relaciones entre textos literarios y textos paraliterarios tales como resefias,
prélogos de antologias, prefacio, contratapas, notas al pie, presentacion de obras,
introducciones, solapas, reportajes, criticas periodisticas.

En relacion con lo que se establece en los lineamientos curriculares, es imprescindible la aplicacién
de estrategias didacticas de integracién interdisciplinar, entre las que se proponen las siguientes,
a modo de sugerencia:

v" Armar antologias, afiches, volantes, folletos, etc. vinculados con la literatura y con las
areas de Ciencias Sociales, Naturales, Educacién Artistica y Educacion Sexual Integral,
como una forma de combinar cédigos y de poner en uso nuestro sistema de escritura
adecuado a la situacién comunicativa, a los destinatarios y con una intencionalidad
definida.

v’ Para trabajar desde el drea la relacion con los contenidos de Educacién Sexual Integral, el
docente puede proponer al estudiante, tematicas que expresen sentimientos de soledad,
angustia, alegria, frustracién, gozo, el amor romantico, el amor materno, el ideal de
belleza en distintas épocas a partir de los textos ficcionales y no ficcionales abordados en
clase.

v’ Posibilitar las relaciones entre literatura y los demas discursos sociales, con énfasis en el
periodismo.

v’ Relacionar literatura y cine, por ejemplo, leer una novela o un texto teatral.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La instancia de evaluacién constituye uno de los momentos mas importante porque permite
monitorear integralmente los procesos de ensefianza y aprendizaje. Involucra a los sujetos
sociales (alumno, docente, padres). Ofrece una mirada critica y supone un juicio de valor sobre
las intervenciones docentes, los aprendizajes de los alumnos y las situaciones en que se producen
esos aprendizajes.

El docente al evaluar orienta para que el/la joven, vaya comprendiendo los parametros de
regulacion, de manera que pueda ponerlos en acto de forma cada vez mas auténoma, regulando
su propio aprendizaje.

Se debe tender no sélo a la hora de planificar las actividades, sino también a la hora de evaluar, a
una mirada integral del alumno como usuario del discurso, sumandose a este uso la capacidad de
reflexionar sobre él. De este modo, la evaluacidn no puede quedar desarticulada del resto de las
practicas aulicas, sino que forma parte del proceso de construccidn del conocimiento linglistico.
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Es importante que la evaluacién de los aprendizajes de los alumnos siempre tenga una estrecha
relacidon con las condiciones didacticas en que se produjeron lo que implica una permanente
evaluacion de la tarea docente (Res. CFE 142/11 Lenguas y Res. 093/09 p. 70-76).

Es importante, en este marco, que el docente lleve a cabo intervenciones a lo largo del proceso,
destinadas a orientar la evaluacion:

. Explicar dudas, conceptos, criterios; corregir en proceso, tanto la lectura, como la
escritura y la oralidad; brindar material variado y estrategias para su abordaje; plantear
actividades complementarias; ofrecer modelos para ser analizados y remitir a los alumnos a ellos
para autorregular sus producciones; abrir espacios de discusidon, donde se estimule la
participacién de todos; aprovechar los errores, reflexionar acerca de su naturaleza (si son de
indole gramatical, ortogréfica, |éxica, etc.) y orientar a partir de esas reflexiones.

A modo de sugerencia, se proponen los siguientes criterios de evaluacion:

= Integracion de los saberes propios del area: Narra, explica, describe, resume, informa vy
expone opiniones e informaciones de textos escritos relacionados con distintas situaciones
de la vida actual y de la cultura, previa planificacidn y revisidn de los textos.

=  Participacién en las situaciones de comunicacion del aula; conversaciones formales escolares;
organizacién del discurso oral.

= Reconocimiento de textos orales provenientes de diversos medios de comunicacion,

=  Adecuacion al destinatario y el uso de la lengua formal como también la normativa en relacion
con la escritura y el empleo de los signos de puntuacién correspondiente tanto en soporte
papel como digital.

= |dentificacion de textos literarios de la tradicién oral como escrita de los ambitos locales,
regionales, nacionales, del mundo y de la literatura juvenil adecuados al ciclo.

= Utilizacion de bibliotecas, otras fuentes de provisién de informacién, seleccién de la
informacidn pertinente y adecuada tanto para una exposicién o la defensa de un tema como
para la realizacién de un informe o una monografia.

= Aplicacién de estrategias de comprensidn lectora y de produccién escrita tendientes a
favorecer la representacidn de la informacién a través de resimenes, mapas conceptuales,
ampliaciones, informes, entre otros, empleando siempre un léxico adecuado segun las
categorias gramaticales aprendidas.

= Recuperacion de estrategias basadas en el desarrollo de la creatividad, de la imaginacidén que
posibiliten optimizar el uso del lenguaje en variadas realizaciones orales y escritas.

Para evaluar los saberes de este espacio se sugieren emplear instrumentos como los siguientes:

= Observacién metddica, intervenciones en clase, registros de actividades aulicas, revisiones
conjuntas de bibliografias, trabajos escritos, puesta en comun, maratones de lectura, debates,
conferencias, paneles, realizados durante el afio, son algunos de los instrumentos vy
estrategias que permitirdn emitir juicios fundados y generar lo que la evaluacién formativa
propone como regulacién y autorregulacion.

= Elaboracién de entrevistas, breves proyectos de investigacidon con sus respectivos informes,
escritura de ensayos, mesas redondas, foros de intercambio, exposiciones de relatos
autobiograficos, confeccion de mapas conceptuales, portafolio, diarios de clases -también
denominado carpeta de trabajos o cuaderno de actividades, alli deben quedar reflejadas
todas las actividades realizadas a lo largo de cada propuesta
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LENGUA Y LITERATURA

6T10. ANO

FUNDAMENTACION

Tal como se sugiere en el documento aprobado por Resolucion CFE N2 180/12, y a fines de
proponer un transito pedagdgico pensado coherentemente, la presente propuesta se construye
en una correlacion directa con la del afio anterior. La literatura se seguira sosteniendo como
centro del espacio curricular, a partir de practicas de lectura, escritura y oralidad concretas,
considerando como corpus de analisis, la produccidn de ensayos literarios en Latinoamérica.

En lo que respecta a la progresidon de saberes respecto de Lengua y Literatura V, se profundizaran
y se complejizaran las formas de abordaje de los textos orales y escritos, incorporando saberes a
desarrollar relacionados con el ambito de estudio en el que se encuentra, y al que se proyecte en
instancias de estudios superiores, a partir de prdcticas concretas de lectura, escritura y oralidad
gue son fundamentales en dmbitos académicos, de produccién y divulgacién de conocimientos, a
manera de proyectar acciones de articulacidon con el nivel superior, que le permitan al alumno
anticipar las determinaciones y obstaculos que la cultura académica en la que ingresa al acceder
a los estudios superiores le impone.

Se asume que la lectura, la escritura y la oralidad cobran nuevas formas en el dmbito académico,
con la aparicién de un nuevo nivel de alfabetizacidn que el estudiante debe alcanzar, con nuevas
formas de pensar, de leer, de escribir y de hablar, que deben ser acompafiadas sistematicamente
por acciones pedagdgicas concretas, que deriven en la posibilidad de que todos los alumnos
alcancen autonomia en el estudio.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Capacidad para ampliar el repertorio de lecturas, fortaleciendo la formacién como lectores
criticos, construyendo itinerarios personales de lectura.

* Capacidad para leer desde un canon literario diverso en el marco de la Literatura americana,
poniendo en didlogo los textos entre si y con otras manifestaciones artisticas pertenecientes
a distintos contextos epocales, que le permitan configurar una perspectiva estética y critica
propia.

* Capacidad para reconocer, apreciar, analizar y valorar obras de la Literatura americana
pertenecientes a diversas escuelas y géneros literarios, con énfasis en el ensayo literario,
considerando los estilos linglisticos de sus autores y las diferentes realidades culturales que
transmiten.
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Capacidad para escribir textos ficcionales y no ficcionales, asumiendo una reflexién
metalinguistica permanente, permitiendo develar los procesos de construccion de sentido, a
partir de las posibilidades que otorga el lenguaje.

Capacidad para participar en espacios de debate que propicien la interaccién oral sobre temas
culturales, personales, de estudio, etc.

Leer y comprender textos cientificos y académicos pertenecientes a diversas areas,
reconociendo particularidades, ampliando sus categorias de andlisis, creando contextos
adecuados para la practica, y profundizando conocimientos.

Leer, comprender y contrastar con los discursos cientificos y académicos trabajados,
resimenes bibliograficos, preguntas y respuestas de examenes, informes de lecturas, resefias
académicas, reconociendo nuevas formas de sistematizacion de la informacidén que circula en
los ambitos académicos de estudios superiores.

Expresar oralmente y por escrito sus propias interpretaciones, ideas y comentarios frente a la
lectura de textos académicos escritos, orales o audiovisuales, en intercambios permanentes
entre los alumnos y el docente, asi como también con alumnos de otros cursos, otros
docentes, personas invitadas especialmente para eventos organizados en el marco del taller,
etc.

Escribir con propiedad, cohesion, coherencia y adecuacion, resumenes bibliograficos,
respuestas de examenes, informes de lectura, y resefias académicas, de manera auténoma.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIAS

Este eje tiene como pretensidn seguir funcionando como vertebrador de la propuesta toda. A
partir del analisis de parte de la produccidn ensayistica americana, se insiste, al igual que en
Lengua y Literatura V, en el reconocimiento de la necesidad de rescatar la dimension histérica de
la literatura, repensando teorias de referencia que sirvan de sustento a la didactica de la literatura
para que pueda construir un horizonte conceptual que sirva de parametros a la hora de recortar
el objeto a ser ensefiado y aprendido en la escuela. También se sugiere revisar la relacién entre la
lengua y la literatura, otorgando a la lectura y la escritura, la centralidad que el contexto socio
histdrico y cultural amerita.

Sera fundamental la instalacidén de propuestas pedagodgicas propias del aula taller, que permitan
instancias de reflexion acerca del discurso literario, con el desarrollo de una perspectiva critica
acerca de qué es literatura.

o La participacidn en instancias de lectura reflexiva y critica de textos literarios pertenecientes
ala literatura americana, incluyendo la literatura de los pueblos indigenas de estos territorios,
constituyendo recorridos de lectura organizados en torno a temas y problemas especificos de
la literatura, con énfasis en la produccion de ensayos literarios en América, en didlogo con
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otros discursos sociales, con otras practicas y lenguajes artisticos. o La participacidon en
situaciones de lectura y escritura que permitan abordar distintos modos de analisis y
exploracién del texto literario, consolidando un canon personal de lectura, abriendo las
posibilidades interpretativas que lleven al afianzamiento de puntos de vista.

o La participacidn de instancias de lectura que pongan en discusion las maneras de construccién
de identidades a partir de los sistemas de creencias y de reconocimiento del mundo que
pueden percibirse en los textos, indagando y dialogando con diversas manifestaciones
culturales.

o La participacion en instancias de lectura dénde se promueva el analisis critico de la presencia
de la lucha ideoldgica y de las formas de construccién de identidades, planteadas en los
ensayos.

o La participacién de situaciones de lectura reflexiva y critica de textos literarios propios de la
literatura americana, analizando los distintos soportes en los que se presentan, indagando
sobre la relaciéon de la literatura con otros discursos en el marco de su abordaje, reconociendo
las determinaciones pragmaticas que de ello se desprende, y que impactan en las
subjetividades culturales y literarias que dan cuenta de las identidades personales y sociales.

o La participacidn de situaciones de lectura de textos literarios no ficcionales pertenecientes a
la literatura americana (latinoamericana, norteamericana y del Caribe), analizando las formas
de sostenimiento de puntos de vista personales acerca de temas controversiales, tales como
la condicion humana, la diversidad cultural, las problematicas del mundo contemporaneo,
creencias, cultura, ciudadania, etc.

o La participacién de situaciones de lectura que permitan indagar acerca de las variadas ideas
que sostienen los autores acerca de un mismo tema, asumiendo apertura en el didlogo con
otras culturas y otras formas de ver el mundo.

o La participacién de instancias de produccién de textos literarios no ficcionales, que permitan
experimentar con las potencialidades del lenguaje literario, y que demande la puesta en juego
de estrategias escriturarias propias del género tratado.

Todo esto, supone en situaciones de taller:

v’ Participar en diversas situaciones de lectura de textos literarios, situados en diferentes
soportes (impresos y digitales), a través de recorridos de lecturas que les permitan
confrontar producciones personales de sentido, con otras interpretaciones que se hagan
de las obras.

v' Reflexionar acerca de los diversos modos de leer y de escribir, en diferentes etapas de la
historia de la literatura americana, tanto en el plano de la recepcién como en el de la
produccién.

v’ Participar en espacios de lectura donde se tensionen las relaciones entre determinaciones
estéticas propias de la literatura americana, incluyendo la literatura oral de los pueblos
indigenas, y las particulares de otras culturas.

v’ Participar en situaciones de lectura que permitan la reflexién sobre las relaciones
intertextuales que se tejen en textos de la literatura americana, analizando la
construccion de sentido que se logra a partir de variadas reelaboraciones de temas, obras,
personajes, teniendo en cuenta las variaciones de los cddigos socioculturales, ideoldgicos,
linglisticos y retéricos.

v Analizar modos de representacién del espacio en la literatura americana, asumiendo
como referencia conceptos propios de la teoria literaria.
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v Analizar las formas de tratamiento que tuvo en los textos literarios propios de la literatura
americana, la conformacién de la identidad, teniendo en cuenta variables tales como:
etnia, género, sistemas de creencias, etc.

v’ Participar de situaciones de lecturas de ensayos, para reflexionar acerca de las variadas
formas de sostener las ideas, confrontarlas con otros autores, estableciendo relaciones
entre los textos y sus contextos de produccién y recepcién, teniendo en cuenta las
determinaciones propias de cada cddigo sociocultural, retdrico, ideoldgico y linglistico.

v’ Participar en situaciones de lectura de ensayos, que permitan la reflexion acerca de la
relacion que existid y existe en América, entre literatura e historia, los recursos literarios
utilizados para relatar hechos reales, identificando la perspectiva critica y personal que
alli se teja, incorporando la lectura reflexiva y critica de autores representativos de la
produccioén literaria relacionada al género ( Andrés Bello, Simén Bolivar, Juan Montalvo,
Eugenio Maria Ostos, Manuel Gonzdlez Prada, Baldomero Sanin Cano, Manuel Diaz
Rodriguez, José Enrique Rodd, Pedro Enrique Urefia, Alfonso Reyes, José Carlos
Maridtegui, Mariano Picén Salas, Santiago Key Ayala y Mario Bricefio Iragory, José Marti,
Alejo Carpentier, etc.).

v Analizar textos producidos en la cultura nahuatl, maya y quechua, reconociendo
caracteristicas propias del ensayo (Exhortaciones morales, o Huehuetlatolli o pldticas de
los ancianos de los antiguos mexicanos dedicados a inculcar ideas y principios morales a
los ciudadanos de la cultura nahoa. Los mismos son textos ensayisticos embrionarios que
se ofrecian en situaciones especiales como el nacimiento, el matrimonio, la guerra o en
ceremonias de entronizacién o muerte de gobernantes, en tales textos estd presente la
apelacion, la reflexion y la polémica, por ejemplo en el texto "Educacién sexual al hijo"
(Martinez, 1976:100). También se propone analizar estas cuestiones en Popol Vuh o en el
Chilam Balam de Chumayel de los mayas.

v Analizar corpus de textos de un mismo autor, identificando en los mismos el
sostenimiento de temas y universos.

v’ Participar de situaciones de lectura donde se analicen las relaciones entre la literatura y
otros discursos sociales, u otras expresiones artisticas (artes plasticas, cine, musica,
cancionero popular), atendiendo a las adaptaciones y reformulaciones que emerjan de
estos cruces estéticos, en diferentes épocas y espacios.

v Reflexionar acerca de las formas de construccidn, en los textos de literatura americana,
de la identidad americana, en el contexto local y mundial, asi como también los supuestos
que determinan la inclusién y exclusidn del “otro”.

v’ Establecer relaciones entre la literatura americana y otras.

v’ Participar en proyectos grupales de investigacién y produccién grupal, enfocados en la
escritura de literatura de ideas (ensayos), en instancias de escritura colaborativa,
promoviendo la organizacién y el uso de blogs, redes virtuales de escritores adolescentes,
u otros formatos propios del mundo virtual.

v’ Participar de trayectos de escritura con y sin la colaboracion del docente, en los que se
sostengan puntos de vista personales, en torno a temas complejos de la actualidad, que
resulten convocantes para el grupo de estudiantes.

EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA
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El presente eje tiene como objeto proponer experiencias lectoras que ayuden a los alumnos iniciar
un periodo anticipatorio de acomodamiento a la cultura académica, con la que se encuentran al
ingresar a los estudios superiores. Partiendo de la idea de que una de las formas mas recurrentes
de acceso al conocimiento escolar es la lectura, y que los modelos textuales utilizados para tales
fines tienen particularidades que deben ser aprendidas para su dominio, es que se asume la
necesidad de sistematizar propuestas que le permitan al alumno apropiarse y ejercitar
procedimientos lectores precisos, propios, pertinentes a las formas de comunicacién de
conocimientos que circulan en los ambitos de estudio.

Se pretende acompafiar al estudiante a que inicie su proceso de incorporacién a los estudios

superiores, a través del reconocimiento y dominio de las formas escriturarias que son propias de

los dmbitos de estudio. Sin obviar que, tal como expresa Paula Carlino, “la lectura y la escritura
exigidas en el Nivel Superior se aprenden en ocasion de enfrentar las prdcticas de produccion
discursivas y consulta de textos propias de cada materia” (Carlino P.: 2005: pag. 22), es pretension
de este espacio proponerse como un espacio de exploracién y analisis de los saberes y practicas
intelectuales que implica el proceso de escritura en espacios académicos. o Participacién

frecuente de situaciones de lectura critica que interpelen a la consulta de fuentes impresas y

digitales, en el contexto de busquedas tematicas organizadas y guiadas por el docente, surgidas

de inquietudes del grupo, desarrollando estrategias de busqueda en la web, con herramientas
propuestas por los alumnos y el docente (buscadores, viajes virtuales, webquest, etc.), sentando
criterios para analizar la confiabilidad de las fuentes.

o Participacion en situaciones de lectura de textos utilizados en el ambito académico (informes,
investigaciones, articulos de divulgacidn), para analizar como estan escritos (estructuracion
del texto, vocabulario especifico, estrategias propias de los textos explicativos vy
argumentativos, funcién de los paratextos, etc.) y poder construir modos de resolucion de
problemas de escritura de los mismos.

o Participacion en situaciones de lectura que le den sentido a esta practica, frente a diversos
auditorios (aula, jornadas institucionales, proyectos comunitarios, etc.

o Participacién de situaciones de escritura que implique la autonomia, creciente de textos que
articulen lectura y escritura (resumen, informes de lectura, diarios de lector) para producir
informacidn en el marco de proyectos de estudio que promuevan el desarrollo de habilidades
intelectuales.

o Participacion de situaciones de escritura, individuales y grupales, de formatos periodisticos ya
analizados en clase, respetando las particularidades propias del género, atendiendo a los
destinatarios, ambitos de circulacién y soportes elegidos (digital o impreso).

Esto supone, en situaciones de taller, en el marco de Proyectos o Jornadas de profundizaciéon
tematica, o en instancias de trabajo compartido con otras areas:

v’ Leer utilizando estrategias adecuadas al propédsito de lectura, realizando marcas y
anotaciones en el texto, releer, tomar notas, seleccionar escritos de trabajo (cuadros,
notas, fichas, redes conceptuales, etc.) que resulten adecuados para registrar y
sistematizar la informacidn con la que se esta trabajando.

v’ Producir escritos que integren en resumen, la informacidn recopilada de diversas fuentes,
adecuando el léxico al ambito del texto, integrando voces, expresando ideas propias, de
manera que el texto pueda ser comprendido sin apelar a las fuentes.

v Leer articulos de divulgacion, resiumenes bibliograficos, respuestas de exdmenes,
informes de lectura, y resefias académicas a fines de analizar cémo estan escritos y de
identificar modos de resolucion de problemas de escritura.
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v’ Participar activamente de instancias sociales de intercambio de interpretaciones de sus
lecturas, entre alumnos, con el docente, y con otras personas.

v’ Participar de instancias de lectura con tiempos y espacios flexibles, a fin de construir
climas propicios y coherentes con el formato taller.

v’ Participar de instancias de reflexién acerca de los procesos personales de comprension e
interpretacion de textos académicos.

v Reconocer procedimientos de produccidn de sentido, utilizados en los textos explicativos
y argumentativos.

v’ Participar criticamente de situaciones de lectura y andlisis de fuentes impresas o
virtuales, en contextos de busqueda de informacién sobre los temas de clases guiadas por
el docente, desarrollando estrategias de indagacion de la web (buscadores, webquest,
viajes virtuales), construyendo colectivamente criterios que permitan reconocer la
confiabilidad de las fuentes.

v’ Leer con solvencia frente a un auditorio en situaciones que le otorguen significatividad a
esta practica (en el aula, en jornadas institucionales, en proyectos de divulgacion de
saberes, etc.).

v’ Participar de situaciones de escritura donde se atienda de manera constante y
sistematica, su condicién de acto procesual.

v’ Participar de situaciones de escritura, utilizando estrategias cognitivas, desarrollando
progresivamente marcos conceptuales de produccion cada vez mas especificos,
produciendo distintas versiones de los textos, revisando las mismas durante el proceso,
analizando el sostenimiento del tema, los modos de estructuracién de la informacion, las
relaciones sintdcticas, el uso de un vocabulario adecuado al ambito de circulacién,
atendiendo al género, analizando la segmentacion de los pdrrafos de acuerdo a los temas
y subtemas, el uso de conectores marcadores argumentativos adecuados, la puntuacién,
la ortografia.

v’ Participar de situaciones colectivas de anélisis critico de la escritura, teniendo en cuenta
las observaciones del grupo para reelaborar el texto, empleando estrategias de
reformulacién (ampliacidn, sustitucion, recolocacion y supresién).

v’ Participar activamente de instancias sociales de intercambio de produccién, andlisis y
correccidon de sus producciones escritas, entre alumnos, con el docente, y con otras
personas.

v’ Escribir textos del ambito de estudio. Textos instrumentales: informes de experimentos,
de experiencias, de lectura, actas. Técnicas de estudio: resumen, toma de apuntes, diarios
de lector, informes de lectura, entre otros. Identificacion de la informacidon relevante
(ideas principales) segun el propdsito de lectura y el género, realizando supresiones y
generalizaciones, elaborando mapas conceptuales, cuadros, esquemas diagramas y listas
para resumir el texto y que pueda ser comprendido.

v Editar los textos mediante la utilizacion de distintas herramientas propias de los
procesadores de textos y otros programas de edicion a través de soportes como el papel,
los espacios virtuales, (paginas Web, blogs, etc.). Utilizar progresivamente el aparato
critico de los textos académicos: citas (directas e indirectas), notas al pie y al final del
trabajo, etc. Produccion de wikis para el tratamiento de diferentes tdpicos, atendiendo a
las condiciones discursivas que se indiquen.Leer utilizando estrategias cognitivas de
lectura, desarrollando progresivamente marcos conceptuales de andlisis cada vez mas
especificos, buscando modos de resolver problemas de comprensiéon a través de la
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relectura, la consulta con otros textos, utilizando diccionarios, interaccionando con el
docente y companieros.

EJE TEMATICO N° 3: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

En este eje se pretende desarrollar experiencias sistematicas, organizadas, de interaccién oral en
torno a temas vinculados con la literatura y la comprensién y produccion escrita y oral, de textos
propios del ambito académico, a partir de instancias de busqueda, seleccidn y socializacién de
informacidn proveniente de diversas fuentes: medios de comunicacidn, Internet, redes sociales,
libros, peliculas, documentales, entre otros. Se procura la utilizacién de un repertorio léxico
acorde con temas y situaciones comunicativas diversas y el desarrollo de didlogos reflexivos, que
impliquen la justificacion de las afirmaciones realizadas y la introversién sobre el proceso
desarrollado, alcanzando progresivamente niveles mas precisos de dominio del habla y de la
escucha. Esintencién de este eje, trabajar sobre el reconocimiento de la especificidad de la lengua
oral y su relacidn con la lengua escrita.

También se procura la utilizacion de un repertorio Iéxico acorde con temas y situaciones
comunicativas propias del espacio cultural académico (exposiciones, argumentaciones,
respuestas en exdmenes orales, y el desarrollo de didlogos reflexivos, que impliquen la
justificacion de las afirmaciones realizadas y la introversion sobre el proceso desarrollado.

o Participacion de variadas situaciones de interaccidn oral, propias del ambito literario y del
ambito escolar (entrevistas, debates, exposiciones), experimentando la escucha cooperativa
de los discursos de otros, buscando el afianzamiento de la propia palabra, para intercambiar
informacidn, saberes, ideas, puntos de vista, defendiendo posturas personales y grupales,
formulando nuevas propuestas. o Reflexionar sobre las formas de comunicar saberes, discutir
ideas y posicionamientos personales y grupales, en dmbitos de produccién de conocimiento.

Esto supone:

v’ Participar de manera reflexiva en situaciones de oralidad que involucren la escucha
atentay la negociacidn activa de significados para arribar a consensos o cerrar situaciones
de intercambios; inferencia de lo implicado, lo supuesto y lo no dicho en los mensajes
orales para optimizar el proceso de comprensién y la produccion de la respuesta.

v’ Participar de instancias de oralidad donde se reflexione acerca de la relacién entre la
construccion de sentido y las condiciones de produccién que inciden en las audiencias.

v’ Participar en debates en el marco de investigaciones sobre un determinado tema o
problema, definiendo y sosteniendo posicionamientos a través del ejercicio de la
argumentacion.

v’ Elaborar exposiciones individuales, de acuerdo a la intencionalidad y circunstancia
comunicativa, complementadas con recursos no verbales, y utilizando soportes
tecnoldgicos, impresos o digitales que refuercen la oralidad.

v’ Participar efectivamente en instancias de oralidad formal escolares y extraescolares
(debates, mesas redondas, asambleas escolares, muestras artisticas, feria de ciencias,
olimpiadas, encuentros interdisciplinares) basadas en criterios de cantidad, calidad,
autoridad y experiencia, atendiendo los turnos de intercambio e interpretando las
sefales.

v’ Participar en situaciones de debates, expresando conocimientos de temas o problemas
sobre los que se discuten definiendo y defendiendo posiciones personales o grupales
sobre lo aprendido, construyendo para ello diversos argumentos, sistematizando
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estrategias argumentativas, seleccionando las mas pertinentes, rechazando con
fundamento argumentaciones no validas y planteando contrargumentos, reordenando su
propio discurso, recuperando discursos de otros para adherir y refutar, asumir roles de
moderador/ coordinador(dar o quitar la palabra, controlar tiempos, resolver conflictos,
ayudar a retomar el curso de la discusion, presentar conclusiones, etc.).

v’ Participar de situaciones de intercambio oral, a través de exposiciones, utilizando recursos
inherentes a esta forma de comunicacién de saberes (definir y delimitar tema/problema,
enmarcarlo, reconocer las posibles fuentes, circuitos, medios y soportes de informacion
que lo alimentan, incorporar procedimientos propios de la explicacidon tales como
definicidn, descripciones técnicas, ejemplos, comparaciones, analogias, etc.).

v’ Participar de situaciones de exposicion oral utilizando soportes para atraer la atencién de
la audiencia, realizar modificaciones en el plan previo en atencién a respuestas que los
oyentes requieren, promover la participacion de la audiencia, responder preguntas, etc.

v’ Analizar las instancias personales de exposicién, valorando las relaciones plan-elocucién
y su propio desempefio, aportando propuestas superadoras.

v’ Escuchar las opiniones de los demds. Diferenciarlas de las propias, adherir o refutar.

v’ Respetar turnos, desarrollar el tema, sostenerlo con ejemplos, definiciones, aclaraciones,
opiniones. Tener en cuenta el registro adecuado al contexto.

v Exponer un tema de estudio o de interés general valiéndose de distintos soportes (grafico,
sonoro, audiovisual). Tener en cuenta el registro adecuado al contexto.

v’ Escuchar e interpretar producciones literarias audiovisuales; inferir informaciéon que
permita reconstruir las ideologias subyacentes, y distinguir los elementos propios del
discurso literario en diversos soportes.

v Organizar y ejecutar proyectos de intercambio de conocimiento en la escuela, con
proyeccion social. Tener en cuenta el registro adecuado al contexto.

Participacion reflexiva en didlogos que giren en torno a las lecturas de los textos literarios
trabajados en este espacio, para intercambiar interpretaciones, asumir posicionamientos criticos
y fundamentarlos.

Esto supone:

v’ Participar en variados espacios de conversacion acerca de temas propios del campo
literario, opinando, refutando ideas, expresando adecuadamente acuerdos y desacuerdo,
comparando tematicas, analizando contextos de produccién y recepcién para reconocer
variaciones y vigencias, expresando conclusiones.

v’ Organizar y participar de espacios escolares y comunitarios de difusion de la literatura,
que impliquen el habla y la escucha (ferias, talleres, café literario, cine debate, visitas de
autores, etc.).

v’ Participar en conversaciones y discusiones espontaneas y planificadas sobre temas que la
literatura dispara, realizando presentaciones orales sobre los mismos, el contexto
cultural, partiendo de experiencias personales y de informacidn extraida de diversas
fuentes (libros, medios de comunicacién, busquedas en internet, radio, peliculas,
documentales, redes sociales), en la escuela (paneles, mesas redondas, debates) y en el
ambito comunitario (programas radiales y televisivos).

v’ Participar de intercambios comunicativos que les permiten reconocer y valorar las
diversas producciones literarias.

v’ Escuchar las opiniones de los demds. Diferenciarlas de las propias, adherir o refutar.
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v’ Respetar turnos, desarrollar el tema, sostenerlo con ejemplos, definiciones, aclaraciones,
opiniones. Tener en cuenta el registro adecuado al contexto.

v’ Escuchar e interpretar diversos discursos literarios de diferentes géneros.

v Escuchar e interpretar producciones literarias audiovisuales; inferir informacién que
permita reconstruir las ideologias subyacentes, y distinguir los elementos propios del
discurso literario en diversos soportes.

v Organizar y ejecutar proyectos literarios en la escuela, con proyeccidon social. Tener en
cuenta el registro adecuado al contexto.

EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

El presente eje tiene como pretensidén asumir el andlisis, por unlado, de la produccion ensayistica
literaria americana, y por otro, reflexionar sobre la escritura de conocimiento, profundizando las
relaciones gramaticales y textuales que se proyectan en determinaciones que impactan en la
construccion de sentido, vinculando permanentemente la reflexion al uso, indagando y
cuestionando de manera consciente y critica funcionamientos de la lengua, reconociendo su
importancia y utilidad.

Participacidn de instancias de analisis de los procedimientos utilizados en el discurso literario y su
impacto en la construccidn de sentido.

Esto supone:

v’ Participar de situaciones de lectura de ensayos literarios americanos, analizando la
variedad de formas que cobra este género, evaluando las razones que lo sitdan en el
ambito de la literatura, reconociendo los procedimientos para expresar un punto de vista
y sostenerlo, y para sostener el pacto de lectura (coloquialismo, estilo conversacional,
tono confesional, apelaciones al lector, etc.), reflexionando acerca de las diversas formas
de incluir la palabra y el pensamiento de otros.

v’ Reflexionar sobre la utilizacién de figuras retdricas (metdfora, metonimia, comparacién,
personificacion, elipsis, anafora, ironia, concesion, pregunta retdrica, etc.), tanto en los
textos literarios como no literarios, para evaluar sus impactos en la construccién del
sentido.

Participacidn de instancias de lectura de textos literarios y no literarios que deriven en la revision
critica de reglas ortograficas, reflexionando acerca de los usos de los signos de puntuacién y de su
utilidad en la construccién de sentido, desarrollando progresivamente la capacidad para resolver
de manera auténoma problemas vinculados con la gramatica, en instancias de escritura. Esto
supone:

v" Participar de instancias grupales de reflexién, acerca de las distancias entre los textos que
pretendian escribirse y los que resultaron, evaluando acuerdos alcanzados en espacios de
escritura colaborativa, sobre las razones que derivan en cambios en la representacién del
texto, y el impacto que las opciones léxicas produce.

v’ Participar criticamente de instancias de reflexién en torno del empleo de recursos y
estrategias de cohesidn gramatical, de progresion tematica, de adecuacion linglistica y
estilistica, elementos paratextuales y adecuacion textual en la produccion de textos
literarios y no literarios.

v’ Participar de instancias de analisis de los procedimientos que cooperan en la produccion
de subjetividad: las diversas formas de inscripcidn enunciativa, las marcas deicticas, los
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subjetivemas, modalizadores. ldentificar sus determinaciones en la construccién de
sentido en diferentes géneros, en textos literarios y no literarios leidos en clase.

v Analizar el papel y la importancia que cobran los siguientes paratextos, en diversos
formatos textuales: la nota al pie (citar fuentes, ampliar alguna informacién del texto,
sugerir otras lecturas, etc.), la referencia bibliografica, los epigrafes, las dedicatorias,
entre otros, en la lectura y la escritura de textos académicos.

v’ Participar de situaciones de lectura y produccién permanente, recurrente, de textos
multimediales, indagando acerca de los saberes que refieren a los propdsitos con que
cada comunidad o institucion usa diversos discursos sociales, los roles que se atribuyen al
autory al lector, las identidades y estatus como sujeto colectivo o comunidad; los valores
y representaciones culturales.

v’ Participar de situaciones de discusidon acerca de las particularidades de los modos de
hibridacidon y mixtura entre las formas propias de la oralidad y la escritura en los nuevos
soportes, medios y lenguajes digitales (mensajes de texto, chat /chat de voz,
teleconferencias, foros, redes sociales).

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El desarrollo curricular de estos contenidos adhieren a las propuestas sostenida en el anexo de la
Resolucién CFE N° 93/09, que sugiere nuevos abordajes de ensefianza-aprendizaje, cuyo
escenario no solo es el aula sino también nuevos espacios y variadas opciones de trabajo que
podran ser seleccionadas de acuerdo con los criterios de organizacion aulica, grupo de estudiantes
a cargo, intereses, y motivaciones.

En la ensefianza de la lengua oral del nivel secundario orientado se pretende brindar a los jévenes
el afianzamiento y desarrollo dela oralidad secundaria para ofrecerles la oportunidad de
desenvolverse, mediante la produccién de textos orales, en diferentes contextos sociales con
igualdad de oportunidades.

La oralidad es un proceso comunicativo que estd ligado a factores cognitivos, psicoldgicos, sociales
y culturales, su ensefianza posibilita a los estudiantes reconocer, analizar y reflexionar sobre su
propio lenguaje oral. A medida que avanza el estudio de las practicas orales, ellos podran
profundizar sobre las determinantes que ella presenta en otras situaciones mas complejas. El
docente, debe proponer nuevas instancias de practicas del lenguaje naturalizadas, atendiendo las
individualidades que coexisten en el aula. Para ello se requiere una ensefianza planificada e
implementada cuidadosamente, incluyendo también los idiolectos que circulan en la comunidad
donde los alumnos estan insertos.

Partiendo de los contenidos propuestos, se sugiere la inclusién de foros, debates, grabaciones de
programas de radio, exposiciones orales, coloquios, relatos orales, entre otros. También, el
trabajo interdisciplinario con otros espacios que recorran tematicas conexas.

La lectura, a su vez, supone modos de intervencion de diferentes maneras y de lugares distintos.
El lector, en esta instancia, no es un ente pasivo sino activo, que se acerca al texto con distintas
intenciones, lo aborda mediante diferentes estrategias posibilitdindole intervenir para su
reconocimiento y, por consiguiente, para su comprension.
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La escritura no puede quedar al margen de la lectura, ya que involucra un proceso cognitivo que
se imbrican, se superponen, se repiten y vuelven sobre si mismos una y otra vez. Al ser una
practica no natural, se concibe en una tarea en la que intervienen el pensamiento légico y el
intuitivo, los saberes previos y lingliisticos.

La ensefianza de la lectura y la escritura en el nivel secundario orientado debe guiar al desarrollo
de destrezas complejas, que promueva en los/las estudiantes activar sus esquemas mentales para
modificarlos y enriquecerlos, permitiéndoles desarrollar estrategias adecuadas para tomar
decisiones de lectura, comprender el texto y proponer una mirada critica sobre lo leido.

La lecturay la escritura permiten comunicar datos, informacién, conocimientos, buscar acuerdos,
“leer” y reescribir la historia, el mundo y posibilita, ademas, fluir subjetividades para darle nuevos
sentidos, apropidndose de otras voces que ayuden a manifestar las propias.

En esta instancia, el docente debe proveer a los alumnos estrategias que favorezcan el desarrollo
de las habilidades para producir diferentes tipos de textos en un ambito de taller. Las consignas
deben ser precisas y construirse desde el pensamiento que consideran al alumno capaz de
rescribir, inventar, explorar discursos con valor social. Para ello, no solo debe tener en cuenta los
soportes tradicionales, sino también el manejo de la escritura digital, para generar nuevos
conocimientos, ajustados a otras condiciones produccidn y permitiendo una participacion
sistemadtica, responsable en la elaboracidn de textos digitalizados, blogs, paginas web, galeria de
imagenes, etc.

Para la implementacién de estos ejes se sugiere también el trabajo integrando las siguientes

estrategias:

- Propiciar la gestion del conocimiento mediante la busqueda en diversos medios de
comunicacion: revistas, diarios, libros, Internet, blogs, enciclopedias.

- Utilizacién de material audiovisual —documentales, filmes, largometrajes, cortometrajes—,
radiofénicos, grabaciones de programas de radio, publicidades, discos compactos,
multimediales, foros de discusidn, e-mail, CD-rom, pdginas web, grafico-afiches, diarios,
murales, carteleras, folletos entre otros.

- Constituir un club de lectores. Mediante la elaboracién de un reglamento, realizar reuniones
periddicas para llevar a cabo acciones programadas por sus lectores. En el club se realizan
intercambio de opiniones, se canjean libros y se llevan adelante diversas acciones que
promuevan la lectura y al mismo tiempo para la difusién de libros a través de distintas
recomendaciones.

- Visitas a museos para establecer contacto con otras formas de manifestaciones artisticas.

- La organizacién de mesas redondas o paneles permitird discutir, en grupos de tres a seis
personas, bajo la direccion de un moderador, sobre temas de interés de los estudiantes,
particularmente los referidos a los desarrollados en clase. Este tipo de técnicas, que exige una
preparacidon previa no solamente de los panelistas sino también de quien moderard la
discusion.

- Proyectos de investigacion, en torno a un determinado tema.

- Organizar talleres de escritura que faciliten la sistematizacion de saberes relacionados con la
reflexion sobre la lengua y los textos. Los estudiantes podran escribir textos completos
atendiendo ademas, el uso de los conocimientos gramaticales y normativos especialmente en
textos narrativos, se podran realizar didlogos con la inclusion de otro texto como una receta,
una carta, un telegrama, etc.
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- Reformular textos empleando diversas estrategias: resumen, ampliacién, transformaciones
textuales, por ejemplo una carta en un resumen, un cuadro sindptico en un texto informativo,
un cuento en un texto teatral, etc.

Para el trabajo con la literatura, se sugiere:

- Construir una antologia de textos siguiendo una determinada tematica (amor, muerte, odio,
solidaridad, etc.)

- Organizar antologias de textos trascendentes para la literatura americana.

- Ofrecer estos textos a otros alumnos o bien preparar un circuito de lectura para luego finalizar
en una puesta en comun en donde podran argumentar o justificar la eleccién de tal o cual
textos y referir la interpretacion efectuada en relacién con los procedimientos literarios
empleados.

- Realizar un café literario, que favorezca la participacién en producciones creativas y de
lectura.

- Utilizar las TIC para la creacion de blogs, integrando textos, ordenados cronolégicamente que
provienen de uno o varios autores. Presentar una tematica formal que permite expresar
opiniones de discusion abierta, un foro, en el que se puede exponer lo que se piensa sobre el
tema que interesa.

- Proponer itinerarios de lectura de textos literarios que posibilite el abordaje de maneras
diferentes de generaciones, épocas, movimientos, la produccién de un determinado autor o
determinados autores, temas recurrentes, entre otras.

- Establecer relaciones entre textos literarios y textos paraliterarios tales como resefias,
prologos de antologias, prefacio, contratapas, notas al pie, presentacién de obras,
introducciones, solapas, reportajes, criticas periodisticas.

En relacion con lo que se establece en los lineamientos curriculares, es imprescindible la aplicacién
de estrategias didacticas de integracion interdisciplinar, entre las que se proponen las siguientes,
a modo de sugerencia:

- Armar antologias, afiches, volantes, folletos, etc. vinculados con la literatura y con las areas
de Ciencias Sociales, Naturales, Educacién Artistica y Educacién Sexual Integral, como una
forma de combinar cédigos y de poner en uso nuestro sistema de escritura adecuado a la
situacidn comunicativa, a los destinatarios y con una intencionalidad definida.

- Para trabajar desde el area la relacién con los contenidos de Educacién Sexual Integral, el
docente puede proponer al estudiante, tematicas que expresen sentimientos de soledad,
angustia, alegria, frustracion, gozo, el amor romantico, el amor materno, el ideal de belleza
en distintas épocas a partir de los textos ficcionales y no ficcionales abordados en clase.

- Posibilitar las relaciones entre literatura y los demas discursos sociales.

- Relacionar literatura y cine, por ejemplo, leer una novela o un texto teatral.
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EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La instancia de evaluacion constituye uno de los momentos mds importante porque permite
monitorear integralmente los procesos de ensefianza y aprendizaje. Involucra a los sujetos
sociales (alumno, docente, padres). Ofrece una mirada critica y supone un juicio de valor sobre
las intervenciones docentes, los aprendizajes de los alumnos y las situaciones en que se producen
esos aprendizajes.

El docente al evaluar orienta para que el/la joven, vaya comprendiendo los parametros de
regulacién, de manera que pueda ponerlos en acto de forma cada vez mas auténoma, regulando
su propio aprendizaje.

Se debe tender no sélo a la hora de planificar las actividades, sino también a |la hora de evaluar, a
una mirada integral del alumno como usuario del discurso, sumandose a este uso la capacidad de
reflexionar sobre él. De este modo, la evaluacién no puede quedar desarticulada del resto de las
practicas aulicas, sino que forma parte del proceso de construccion del conocimiento linglistico.

Es importante que la evaluacién de los aprendizajes de los alumnos siempre tenga una estrecha
relacion con las condiciones diddacticas en que se produjeron lo que implica una permanente
evaluacion de la tarea docente (Res. CFE 142/11 Lenguas y Res. 093/09 p. 70-76).

Es importante, en este marco, que el docente lleve a cabo intervenciones a lo largo del proceso,
destinadas a orientar la evaluacion:

= Explicar dudas, conceptos, criterios; corregir en proceso, tanto la lectura, como la escrituray la
oralidad; brindar material variado y estrategias para su abordaje; plantear actividades
complementarias; ofrecer modelos para ser analizados y remitir a los alumnos a ellos para
autorregular sus producciones; abrir espacios de discusién, donde se estimule la participacién
de todos; aprovechar los errores, reflexionar acerca de su naturaleza (si son de indole
gramatical, ortografica, léxica, etc.) y orientar a partir de esas reflexiones.

A modo de sugerencia, se proponen los siguientes criterios de evaluacion:

= |Integracidén de los saberes propios del drea: Narra, explica, describe, resume, informa y
expone opiniones e informaciones de textos escritos relacionados con distintas situaciones
de la vida actual y de la cultura, previa planificacién y revision de los textos.

=  Participacion en las situaciones de comunicacion del aula; conversaciones formales escolares;
organizacion del discurso oral.

= Reconocimiento de textos orales provenientes de diversos medios de comunicacién,

= Adecuacion al destinatario y el uso de la lengua formal como también la normativa en relacién
con la escritura y el empleo de los signos de puntuacién correspondiente tanto en soporte
papel como digital.

= |dentificacion de textos literarios de la tradicién oral como escrita de los ambitos locales,
regionales, nacionales, del mundo y de la literatura juvenil adecuados al ciclo.

= Utilizacion de bibliotecas, otras fuentes de provisién de informacién, seleccién de la
informacidn pertinente y adecuada tanto para una exposiciéon o la defensa de un tema como
para la realizacidn de un informe o una monografia.
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= Aplicacién de estrategias de comprension lectora y de produccidn escrita tendientes a
favorecer la representacion de la informacién a través de resimenes, mapas conceptuales,
ampliaciones, informes, entre otros, empleando siempre un léxico adecuado segun las
categorias gramaticales aprendidas.

= Recuperacidn de estrategias basadas en el desarrollo de la creatividad, de la imaginacién que
posibiliten optimizar el uso del lenguaje en variadas realizaciones orales y escritas.

Para evaluar los saberes de este espacio se sugieren emplear instrumentos como los siguientes:

= Observacién metddica, intervenciones en clase, registros de actividades aulicas, revisiones
conjuntas de bibliografias, trabajos escritos, puesta en comun, maratones de lectura, debates,
conferencias, paneles, realizados durante el afio, son algunos de los instrumentos vy
estrategias que permitiran emitir juicios fundados y generar lo que la evaluacién formativa
propone como regulacién y autorregulacion.

= Elaboracién de entrevistas, breves proyectos de investigacidn con sus respectivos informes,
escritura de ensayos, mesas redondas, foros de intercambio, exposiciones de relatos
autobiograficos, confeccion de mapas conceptuales, portafolio, diarios de clases -también
denominado carpeta de trabajos o cuaderno de actividades, alli deben quedar reflejadas
todas las actividades realizadas a lo largo de cada propuesta
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LENGUAS EXTRANJERAS

FUNDAMENTACION

La complejidad del mundo actual, el incesante desarrollo de las tecnologias de la informacidn y de
la comunicacidn, como asi también, los importantes avances cientificos con su impronta multi,
pluri e intercultural?, interpelan al sistema educativo en general y a la escuela en particular,
demandando nuevas formas de ensefianza.

Con la plena conviccién que las personas viven en un mundo de multiples culturas y diversas
lenguas, resulta necesario generar condiciones pedagogico—didacticas que orienten a los alumnos
a reconocer y valorar su propia lengua y en igual medida los diferentes lenguajes en sus rasgos
esenciales, en su especificidad y con sus variadas formas de expresion cultural.

Los escenarios donde se desarrolla la formacidn de los estudiantes son cambiantes y variados, lo
gue exige atender los singulares ritmos y estilos de aprendizaje creando situaciones y generando
condiciones propicias para la construccion de saberes reflexivos, comprensivos y criticos.

En estos ultimos tiempos, se acentla cada vez con mayor énfasis la funcién comunicativa en la
ensefianza de la lengua y por ende en la ensefianza de las lenguas extranjeras. Se propone en este
disefio curricular adoptar una visién amplia, en la que la funcién expresiva sea considerada en su
esencial complementariedad e interdependencia con la funcién comunicativa.

Resulta preciso, ademds, aclarar que el lenguaje constituye un recurso fundamental en la
formacidén del ciudadano y es competencia de la escuela bregar por la formaciéon de un ser
consciente de sus derechos, dotados de competencias comunicativas y expresivas.

La presente propuesta curricular se enmarca en principios y valores que se sustentan en la
Constitucion Nacional (1994) y Provincial (1988), la Ley de Proteccién Integral de los Derechos
de las Ninas, Nifios y Adolescentes N2 26.061 (2005), la Ley de Educacién Nacional N2 26.206
(2006), la Ley Provincial de Educacién N2 5381 (2013) y los acuerdos del Consejo Federal de
Educacién N° 084/09 y 093/09, y especialmente los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), que
fueron definidos en acuerdos federales.

Esta propuesta prioriza el valor del aprendizaje de las lenguas extranjeras en la educacion integral,
intercultural y plurilingliista. Desde esta perspectiva, la ensefanza de las lenguas extranjeras,
promoveran enfoques multidisciplinarios, propiciando la participacién activa en procesos que
formen a los alumnos como ciudadanos criticos, responsables, criteriosos, para la continuacion

1 “Los tres planos de la cultura son multi-pluri-e inter-culturalidad. Asi la multiculturalidad es el concepto
que describe una situacion de culturas en contacto. La pluriculturalidad es un rasgo personal cognitivo.
La interculturalidad, se puede definir en términos estaticos y dindmicos...” (Pérez, Estela M. et al en:
Memorias del IV Foro Nacional de Estudios en Lenguas (FONAEL, 2008) ISBN 978-607-95074-7-3.
Universidad Auténoma Metropolitana-lztapalapa.
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en estudios superiores y para su real y efectiva insercién en el mundo del trabajo. En cuanto al
concepto de interculturalidad, es un proceso sociopolitico que tiene como propdsito generar un
espacio enriquecedor de participacion y didlogo entre sujetos sociales de diferentes culturas. Se
potencia asi el pluralismo como un valor para la construccion de una sociedad diferente en tanto
se propicia el reconocimiento y el respeto de las diversas identidades y diferencias culturales. Por
lo tanto, “acordar un enfoque intercultural supone explorar y entender la particularidad de cada
cultura, su singular interpretacion y experiencia en el mundo. Implica tomar conciencia de la
existencia de otros sujetos, no en situacion de desigualdad o superioridad, sino como portadores
de saberes, valores, costumbres y tradiciones propios de otros “modos culturales”, y a la vez,
integrantes de un mismo mundo”?. De este modo la interculturalidad se ha convertido en un
objetivo de ensefianza y aprendizaje paralelo a la propia competencia comunicativa (Trujillo,
2002)3.

Una definicién comunicativa de la interculturalidad proporcionada por el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCERL) se aprecia en dos planos diferenciados pero integrados.
Por un lado el MCERL habla de conciencia intercultural y, por otro lado, de destrezas
interculturales; es decir, se refiere a un fendmeno que es cognitivo y comunicativo a la vez.
También habla de la capacidad de relacionar culturas, la sensibilidad cultural, la capacidad de
medicién y la capacidad de superar los estereotipos®. La construccién de un curriculum
intercultural para la ensefianza de las lenguas extranjeras en la ESO supone necesariamente
fundamentar epistemoldgicamente lo que se entienda por tal. En esta linea, Roman Ruiz (2003:
123-126), entre otros, sostiene que educacion intercultural es el desarrollo del conocimiento
critico sobre la cultura y el fomento de competencias en multiples culturas®. Esto significa que no
se puede restringir la educacién intercultural a una transmisién enciclopédica de conocimientos
multiétnicos inventariados y folclorizados -como aparecen en algunos libros de texto- sino, por el
contrario, se debe crear una competencia cultural que sirva no solamente para establecer vinculos
mas estrechos con la propia comunidad sino también para conocer y entender otras perspectivas
culturales.

Se considera que la ensefianza de Lenguas Extranjeras no debe condicionar la realidad y visién del
mundo de los alumnos. Basados en las diferentes teorias linglisticas que sustentan hoy los
procesos de enseiflanza y aprendizaje de las Lenguas Extranjeras -tales como la Gramatica
Funcional, la Pragmalinguistica y la teoria de la Relatividad Linglistica- se hace necesario tener
presente que la Interculturalidad y el plurilingliismo como procesos, deben servir para:

revalorizar la cultura y el lenguaje propios, *

consolidar la identidad lingtistico-socio-cultural,

2 Disefio Curricular del CICLO BASICO DE LA EDUCACION SECUNDARIA. Ministerio de Educacién de la
Provincia de Cdrdoba.

3 Trujillo Sdez, F. (2002): Objetivos en la ensefianza de lenguas extranjeras: De la competencia linglistica a
I”, en F. Herrera Clavero, F. Mateos Claros, S. Ramirez Fernandez, M. |. Ramirez
Salguero y J. M. Roa Venegas (coords.): Inmigracion, interculturalidad y convivencia. Ceuta: Instituto de
Estudios Ceuties, 407-418. Disponible en http://www.ugr.es/~ftsaez/research.htm 4 MCERL. (2010).

la competencia intercultura

4 Ruiz Roman, C. (2003): Educacidn intercultural. Una visién critica de la cultura. Barcelona, Octaedro.
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* presentar las diferentes lenguas desde una perspectiva fundada en la ‘diversidad’ y no como
aspectos referentes de culturas ‘mejores’ y/o ‘peores’

Complementariamente, la educacion intercultural con relacién a la enseflanza de Lenguas
Extranjeras es coherente con la concepcidon contempordnea de una justicia social que se propicia
esencialmente a través de la programacién y puesta en prdctica de un curriculum inclusivo. Este
cuerpo conceptual ha sido ampliamente desarrollado y difundido por R.W. Connell® y otros. Este
documento curricular intercultural inclusivo promueve una dindmica divergente, una vision del
mundo que considera a la cultura como un proceso y no como un producto. Por tal motivo se
propone, a la hora de seleccionar los contenidos para la ensefianza, tomar en cuenta que:

existen valores comunes deseables que, tomados como metas, pueden orientar hacia la
construccion de visiones compartidas e ideales universales.

los contenidos especificos de cada cultura deben trabajarse, sin caer en una obsesién
sectorial.

la inclusidn de contenidos que desarrollen el juicio critico y la deliberacién, constituyen
instrumentos fundamentales para formar ciudadanos interculturales.

Asimismo, los contenidos se seleccionaran y trabajaran, tal como lo plantean los Ejes propuestos,
considerando la complejidad gradual de los aspectos:

. Comunicacionales. Por ejemplo, del texto corto y simple, a los géneros mas complejos,

* Gramaticales. Por ejemplo, de la palabra a las frases nominal, verbal, entre otras, las oraciones
simple, compuesta y compleja; los tiempos verbales presente, pasado y futuro,

Fonoldgicos, por ejemplo de los fonemas basicos a los ritmos y entonaciones particulares.

Respecto de las producciones orales o escritas que trasciendan el dmbito del aula, se sugiere su
publicacidon en ambas lenguas (materna y extranjera).

En funcidon de lo expresado, el presente Disefio Curricular se sustenta en una concepcién
epistémica amplia y compleja y se orienta en una direccidn socio-antropolégica y éticodiscursiva.
Cada docente deberd poner énfasis en la ensefianza que priorice diferentes modos de pensary
de actuar con el propdsito de efectivizar un proceso gradual de aprendizajes de Capacidades y
Contenidos en los distintos afos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

5 Connell, R. W. (1997): Escuelas y justicia social. Madrid, Morata.
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GENERALES

En un mundo con distintas exigencias, que se caracteriza por la interculturalidad, el plurilingliismo,
los avances tecnolégicos y la competencia laboral, es necesario que los estudiantes adquieran y
desarrollen capacidades fundamentales que les permitan tener un mejor desempefio o actuacién
en la vida cotidiana. En el transcurso de la Educacién Secundaria Obligatoria se pretende que los
alumnos adquieran gradualmente capacidades que les permitan:

* Reflexionar sobre el lenguaje, su funcionamiento y uso en relacién con la especificidad de
cada lengua y en particular con el espafiol, la lengua de escolarizacién.

Respetar las lenguas y sus variedades, comprendiendo que las personas utilizan diversas
formas para comunicarse de acuerdo con sus diferentes contextos y grupos de
pertenencia.

Revalorizar la lengua y cultura propias.

Identificar aspectos socioculturales en los textos orales y escritos en lenguas extranjeras y
reflexionar sobre el papel que cumplen en la produccidn o interpretacion de sentidos.

Comprender y producir en forma colectiva e individual, textos diversos (escritos y orales)
gue propicien la reflexion y el intercambio de ideas.

Desarrollar estrategias diversas para comprender y producir textos orales y escritos en la(s)
lengua(s) que aprenden.

Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprension,
interpretacion y produccién de textos orales y escritos.

Utilizar los conocimientos de las lenguas extranjeras con finalidades diversas, valorando su
importancia como fuente de informacién, comunicacion, y recreacidn, y como medio de
acceso a culturas y formas de vida distintas de las propias

Reconocer las oportunidades dentro y fuera del ambito educativo para usar la(s) lengua(s)
extranjera(s) que aprenden.

® Valorar criticamente los recursos tecnoldgicos a disposicion de los/las estudiantes para el
aprendizaje de lenguas extranjeras.

Desarrollar confianza en las posibilidades de aprender lenguas extranjeras de acuerdo con
sus propios ritmos y estilos de aprendizaje y el reconocimiento del error como constitutivo
del proceso de aprendizaje.

Disfrutar del proceso de aprendizaje de la(s) lengua(s) extranjera(s), de las posibilidades de
comunicacion significativa y de la oportunidad de apertura a otros mundos.

* Trabajar en forma cooperativa y colaborativa (dentro y fuera del dmbito escolar), a
presentar ideas y propuestas, a escuchar y a tomar decisiones compartidas sobre la base
de los conocimientos disponibles y de las experiencias realizadas, valorando el didlogo
participativo.
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LENGUAS EXTRANJERAS

4710. ANO

FUNDAMENTACION

El bagaje de elementos lingliisticos trabajados hasta el 32 Afio permite, en esta instancia, y mas
alla de la orientacidn del Ciclo, una etapa de profundizacidn respecto de las caracteristicas propias
de la lengua extranjera en textos relacionados con la ciencia y la tecnologia.

La formacion para la vida y el mundo del trabajo exige a la educacion formal brindar al alumno
esta herramienta que le permitira acceder a informacién cientifica y tecnoldgica actualizadas, de
manera eficiente.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal,
social y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

* Actitud constructiva y de apertura hacia la integracién nacional, regional y latinoamericana y
hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia identidad lingistica
y cultural.

* Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la
region y en el mundo en diferentes relaciones a fin de poder explorar nuevos vinculos que
favorezcan una mejor convivencia.

* Reconocer los codigos linglisticos comunes a las diferentes lenguas con referencia a los textos
cientificos y técnicos (el lenguaje impersonal, cita de fuentes de informacidn).

®* Comprender lainformacion global y/o especifica de textos sencillos relacionados con tematicas
abordada previamente en otros Espacios Curriculares.

* Interpretar textos técnicos y cientificos de dificultad creciente implementando estrategias de
complejidad gradual
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* Utilizar expresiones para opinar sobre distintas lecturas de diversas fuentes (redes sociales,
blogs, wikis, entre otros)

* Elaborar comentarios, resimenes, sintesis y mapas conceptuales de mediana complejidad

* Participar en conversaciones sobre temas personales, de estudio, de interés general y de otras
areas del ciclo orientado

Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus
pares.

Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervencién socio-comunitaria, a partir de la

integracién de saberes, la comprension de problemas complejos del mundo contemporaneoy
la construccién de compromiso social.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS IMATERNA Y EXTRANJERAS

Estructuras comparadas de lenguas 1y 2: la oracion compleja.
Identificacion y caracteristicas de textos cientifico y técnico.
Funcién de conectores légicos.

La Traduccidn: técnicas y caracteristicas.

EJE TEMATICO N° 2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL)

Textos cientificos y técnicos: descubrimientos cientificos, manuales de uso, instructivos, etc.®
Cartas formales e informales.

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA

6 {dem a 2° y 3° Afio: Se sugiere la ensefianza de técnicas de comprension de los textos seleccionados,
utilizando los elementos textuales y paratextuales y los recursos linguistico-discursivos acordes al nivel de
complejidad que se trabaja. Paralelamente, es conveniente seleccionar textos genuinos de autores
popularmente conocidos, de autores contempordneos a los que se estudian en Lengua y Literatura o que
aporten informacidn nueva y actualizada, en relacidn a las Ciencias y a los contenidos que se desarrollan
en otras Unidades Curriculares tales como Biologia, Historia, Fisica-Quimica, etc., a los fines de un trabajo
articulado e interdisciplinario; en esta instancia, también los alumnos pueden sugerir temas de Espacios de
su interés.
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EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

La escritura de textos cientificos y/o técnicos referidos a contenidos estudiados.

Inicio en la escritura de comentarios de mediana complejidad en blogs y foros virtuales de
discusion.

Cartas formales e informales.

Resumen, sintesis y mapa conceptual.

EJE TEMATICO N° 4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Informes sobre trabajos de investigacidn realizados en espacios curriculares vinculados a ciencias
y técnicas.
Opiniones e informes (objetividad vs. subjetividad)

ELEMENTOS LINGUiSTICOS SUGERIDOS

- Pronombres relativos.

- Adverbios de frecuencia, modo, tiempo, etc.
- Cita de fuentes de informacidn.

- Verbos y pronombres impersonales.

- Verbos condicionales.

EVALUACION

En este ciclo, los sujetos que aprenden y se comunican en la/s Lengua/s Extranjera/s habran
alcanzado el Nivel B1- Umbral o Threshold (MECRL, 2001).

En este Nivel el alumno mantendrd una interaccién verbal con mayor autonomia y en una amplia
variedad de situaciones concretas.

A partir de textos técnicos y cientificos genuinos, el estudiante comprendera las ideas principales,
formulard opiniones y elaborara informes -por ejemplo en formato de cartas formales e
informales- folletos e instructivos respecto de la tematica de dichos textos.

LENGUAS EXTRANJERAS

5710. ANO
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FUNDAMENTACION

En esta instancia también, la lengua extranjera aportard -junto con los demds Espacios
Curriculares -a la educacién integral del alumno, ayudandolo a desarrollar gradualmente su
capacidad para el juicio critico. La lectura del texto informativo en sus diferentes formatos y desde
un punto de vista analitico, deben guiar al alumno a una consulta permanente de las fuentes de
informacidn, a la interpretacién y reconstruccion de la informacion, tanto en forma personal como
cooperativa con sus pares, de modo que pueda luego construir su propia opinidon basada en el
conocimiento.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal,
social y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

® Actitud constructiva y de apertura hacia la integracidn nacional, regional y latinoamericana y
hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia identidad lingliistica
y cultural.

* Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la
region y en el mundo en diferentes relaciones a fin de poder explorar nuevos vinculos que
favorezcan una mejor convivencia.

* Identificar las partes de un informe (presentacién del tema, desarrollo y cierre) y consultar
distintas fuentes con la finalidad de comparar la variedad de textos informativos provenientes
de diferentes fuentes.

* Asumir una actitud autdonoma y critica como lector mediante el acceso a los textos informativos
de interés general y especifico.

* Elaborar comentarios, resimenes, sintesis y mapas conceptuales de mayor complejidad.

* Utilizar expresiones para opinar sobre distintas lecturas de diversas fuentes (redes sociales,
blogs, wikis, entre otros)

* Participar en conversaciones sobre temas personales, de estudio, de interés general y de otras
areas del ciclo orientado.

* Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus
pares.
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* Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervencién socio-comunitaria, a partir de la

integracidn de saberes, la comprensidn de problemas complejos del mundo contemporaneo y
la construccién de compromiso social.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS MATERNA Y EXTRANJERA

Organizacion de distintos tipos de textos: titulo, parrafos, imagenes, etc.

Textos: informativo (prensa escrita) y de consulta (diccionario, atlas, anuario, tesauro, glosario,
otros)

La Interpretacidn: técnicas y caracteristicas.

EJE TEMATICO N° 2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL)

Identificacion y caracteristicas de diferentes textos informativos:
4 crénica periodistica (7).

4 Entrevistas.

4 La publicidad.

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Textos informativos referidos a hechos vivenciados por los alumnos.

Propaganda de productos locales/regionales/nacionales.

Inicio en la escritura de textos informativos en blogs y foros virtuales de discusion.
Resumen, sintesis y mapa conceptual.

Expresiones idiomaticas

EJE TEMATICO N° 4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA

7 {dem a 2°y 3° Afio: Se sugiere la ensefianza de técnicas de comprension de los textos seleccionados,
utilizando los elementos textuales y paratextuales y los recursos linglistico-discursivos acordes al nivel de
complejidad que se trabaja. Paralelamente, es conveniente seleccionar textos genuinos de autores
popularmente conocidos, de autores contemporaneos a los que se estudian en Lengua y Literatura o que
aporten informacidn nueva y actualizada, en relacion a las Ciencias y a los contenidos que se desarrollan
en otras Unidades Curriculares tales como Historia, Geografia, Fisica, Quimica, etc., a los fines de un
trabajo articulado e interdisciplinario; en esta instancia, también los alumnos pueden sugerir temas de
Espacios de su interés.
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EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Entrevistas a personas/personalidades del lugar sobre temas de actualidad e interés.
Organizacién y puesta en marcha de un noticiero/programa radial.
Opiniones sobre textos analizados: entrevistas, noticias, blogs, foros, etc.

ELEMENTOS LINGUISTICOS SUGERIDOS

- Cohesidn y coherencia del texto.

- Caracteristicas del lenguaje en los medios de comunicacién - Funcidon apelativa de la
lengua.

- Relacidn texto-imagen.

EVALUACION

El estudiante del Quinto Afio- Ciclo Orientado- de la Escuela Secundaria Obligatoria de la Provincia
de Catamarca alcanzara el Nivel B1+ (MECRL, 2001) cuya caracteristica principal es la cantidad de
informacidn proporcionada. Asi, el alumno distinguira los diferentes tipos de textos periodisticos,
podra tomar notas de mensajes y/o solicitar informacidn en niveles de lengua mas complejos -tal
el caso de una entrevista- y aportar informacién concreta en una conversacién o consulta,
explicar causas y consecuencias de diferentes situaciones, dar su opinién sobre una noticia, un
articulo, etc.

Paralelamente, podrd resumir, formular mapas conceptuales o la sintesis de una noticia y subirla
a blogs, foros, la radio de la escuela o en situacion de simulacros de radio y/o television. En todos
los casos el estudiante sera capaz de buscar y citar las fuentes de la informacidn a la que accede.

LENGUAS EXTRANJERAS

6T10. ANO

FUNDAMENTACION

En el ultimo afio del ciclo orientado, los alumnos podrdn integrar las técnicas de traduccion e
interpretacién adquiridas y relacionar sus conocimientos respecto de las diferentes culturas,
utilizando la lengua extranjera como herramienta.
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En los casos de los Espacios Curriculares Lengua extranjera-Inglés y Lengua extranjera-Francés,
historicamente los paises de referencia cultural fueron siempre Inglaterra, Estados Unidos y
Francia respectivamente.

En esta instancia se intenta facilitar al alumno su acceso a otras culturas -también de paises
anglo/francoparlantes ampliando su capacidad de valoracion de las mismas, al tiempo que pueda
revalorizar la propia.

En este sentido, los textos literarios aportan un elevado porcentaje de informacién cultural,
histérica, geografica, social, entre otros, que constituyen una herramienta importante para la
formacion integral del alumno.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal,
social y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

* Desarrollar una actitud constructiva y de apertura hacia la integracién nacional, regional y
latinoamericana y hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia
identidad linguistica y cultural.

Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades dentro de nuestro pais,
en la regidn y en el mundo, en diferentes relaciones a fin de poder explorar nuevos vinculos
gue favorezcan una mejor convivencia.

Comprender textos literarios de distintos géneros implementando estrategias de comprension
de textos a través de la exploracién y el reconocimiento de la organizacién textual, la

comprension del léxico y la construccion del sentido del texto.

Descubrir las diferencias linglisticas entre un texto literario original y el mismo texto traducido
a L2. Revalorizar la lengua materna.

Comprender el valor cultural del texto literario.

Desarrollar la capacidad de autogestion. El mundo del trabajo: solicitud de becas
internacionales, curriculum-vitae, cartas de presentacion.

Desarrollar una actitud de busqueda constante de superacién personal, moral e intelectual
para posibilitar una actuacién idénea en el mundo de trabajo.

Fortalecer la capacidad de expresion y producciéon de los diferentes campos de conocimiento.

Interactuar con los distintos tipos de recursos tecnoldgicos (blogs, chats, foros virtuales) en la
practica de oralidad, lectura y escritura.
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* Reconocer los estereotipos y diferentes representaciones sociales que circulan a cerca de las
lenguas y sus variedades.

* Asumir una actitud autdénoma y critica para demostrar el ejercicio de una ciudadania plena.

* Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus
pares.

* Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervencién socio-comunitaria, a partir de la

integracién de saberes, la comprensién de problemas complejos del mundo contemporaneoy
la construccién de compromiso social.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS MATERNA Y EXTRANJERA

Diferentes textos literarios: novela, cuento, drama, comedia, poesia, guién, biografia,
autobiografia, obra de teatro, etc.
Generalidades, similitudes y diferencias entre textos literarios.

EJE TEMATICO N° 2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL)

Identificacion de obras literarias - autores destacados de paises de habla L2 (por ejemplo, si es
habla inglesa: Irlanda, EEUU, Inglaterra, Australia, etc). Caracteristicas mas relevantes de obras
literarias destacadas.

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Bosquejo/esquema de una obra literaria sobre el tema de interés del alumno.

Inicio en la escritura —en L2- de textos literarios referentes a hechos culturales locales/regionales
en blogs, foros virtuales de discusién y otros modos de difusion a través de Internet.
Notas de solicitud de empleo y becas internacionales

EJE TEMATICO N° 4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Presentaciones formales -con diapositivas- que incluyan mapas conceptuales y analisis de
formatos y contenidos de textos literarios.
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Opiniones/debates sobre textos literarios analizados.

ELEMENTOS LINGUISTICOS SUGERIDOS

- Metaforas, comparaciones, simbolos y otras figuras del lenguaje. - El lenguaje en
poemas, novelas, obras de teatro, comedia/drama, etc - Funcién  expresiva -—
emotiva del lenguaje.

- Entonacién y ritmo.

- Relacion entre el lenguaje oral o escrito y la intencion.

EVALUACION

Finalmente, el estudiante de Sexto Ao de la Educacidn Secundaria Obligatoria, luego de seis afios
de aprendizaje de una Lengua-Cultura Extranjera, alcanzard el Nivel B2 -Nivel Avanzado o de
Usuario Independiente (Vantage) (MECRL, 2001). Dicho Nivel se centra en la eficacia de la
argumentacion; a saber, el alumno podrd entonces dar cuenta de sus opiniones y defenderlas,
aportando las explicaciones pertinentes, diversos argumentos y comentarios a lo largo de una
discusion.

También el estudiante del sexto afio de la Escuela Secundaria Obligatoria adquirié en este nivel
un grado elevado de consciencia sobre las caracteristicas de las Lenguas-Culturas propia y
extranjera; es asi que podra profundizar en el uso de ambas, involucrandose en textos que podra
escribir segun las funciones expresiva y emotiva, comprendiendo y utilizando figuras literarias.

Las capacidades desarrolladas hasta esta instancia le permitirdn escribir en lengua extranjera, por
ejemplo, una obra de teatro corta y sencilla, una cancidn, un cuento.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Si entendemos a la Lengua como el vehiculo cultural mediante el cual el Hombre expresa -desde
una perspectiva individual- los bienes culturales de una comunidad, la ensefianza de las Lenguas
Extranjeras en la Escuela Secundaria Obligatoria implica una concepcidn hermenéutica del
Mundo, que parte desde lo conocido -el Aqui o Lengua Materna- para ir ampliando el horizonte
individual hasta la adquisicion de lo desconocido- el Alld o Lengua Extranjera.

La Lengua y la Cultura de un pueblo estdn intimamente ligadas entre si, es por ello que durante
el proceso de aprendizaje- adquisicion de una Lengua Extranjera -ademas del descubrimiento y
acceso a nuevas pautas culturales- se produce una toma de conciencia de las similitudes y
diferencias existentes entre la Cultura de Origen y aquella que pretendemos incorporar,
reflejando y reforzando los patrones culturales y el sistema de valores propio y brindando al
mismo tiempo la nocién de Alteridad.
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El Aprendizaje de Segundas Lenguas como Sub-disciplina de la Linguistica Aplicada a la ensefianza
de las lenguas extranjeras ha dado lugar a diferentes metodologias que fueron profundizandose
a través del tiempo segln el enfoque de las lenguas (estructuralista, funcionalista, comunicativo).

De esta manera, hemos asistido al pasaje de los métodos de ensefianza que se focalizaban en la
traduccién de textos -de pasajes eruditos de la Literatura Antigua, luego enriquecidos con
tematicas culturales y de contenidos acordes a la moralidad de la época-, a la aplicacién de nuevas
metodologias que, ya sin el estigma clasista de antafio, acercaron a las Lenguas Extranjeras a las
comunidades en su conjunto.

En una enumeracion que no pretende ser exhaustiva, citamos métodos tales como el Método
Directo, el Método Audio-Oral, el Método Natural, todos ellos modelos pedagdgicos en los cuales
el alumno es concebido como un sujeto mas bien pasivo, o que sélo “recepta conocimientos” a
través del accionar controlado y condicionado del profesor, que los transmite mediante el uso de
estrategias pedagdgicas basadas en la repeticion/automatizacion, estimulo/respuesta.

Las teorias cognitivas, en cambio, preconizan la centralidad del estudiante, constructor de su
propio conocimiento mediante procesos cognitivos que relacionan los nuevos aprendizajes con el
bagaje intelectual y saberes previos propios del alumno, desarrollando capacidades, habilidades
y destrezas complejas, susceptibles de ser utilizadas en nuevas situaciones de aprendizaje.

El enfoque socio-constructivista —por otra parte- posiciona al docente como orientador, como el
guia que propicia espacios pedagogicos favorables en los que el estudiante construye vy
reconstruye los conocimientos de su contexto socio-cultural. Esta corriente deriva en la aparicién
de los denominados “enfoques comunicativos” que, en la Ensefianza de las Lenguas

Extranjeras, priorizan las funciones y no asi las
estructuras/gramaticales de las Lenguas, e intentan recrear en
el aula situaciones “reales” de comunicacion. “Chaque langue est

L N une fenétre ouverte sur
Los enfoques comunicativos para la ensefianza de las Lenguas

Extranjeras dieron nacimiento a diversas corrientes
metodoldgicas tales como la “Ensefianza basada en la George Steiner
resolucidn de problemas”, “el Aprendizaje basado en

” o«

contenidos”, “el Enfoque por proyectos”, entre otros.

le monde”

A partir de la adopcidn en el seno de la Comunidad Econémica Europea (2001) del “Marco Comun
Europeo de Referencia para la Ensefanza de las Lenguas: Ensefianza. Aprendizaje. Evaluacion”
(MECRL), asistimos a la aparicién de la denominada corriente de “Aprendizaje centrado en
tareas” (David Nunan®) o “The Task based approach®, en la Didactica anglosajona, la “Perspective
Actionnelle” o Perspectiva accional. De todas estas apelaciones, retendremos la de “Enfoque co-
accional” propuesta por el didactélogo francés Christian Puren®® (Christian Puren 2001: 35), ya
gue en términos de la misma, se privilegia “la dimensidn colectiva” de las acciones y su “finalidad
social”.

Dicho enfoque tedrico orientado a la accidn -que se pone a consideracidn y se sugiere como
sustento del proceso de ensefianza-aprendizaje-adquisicion de las Lenguas Extranjeras la
Educacidon Secundaria Obligatoria de la Provincia de Catamarca- convierte al estudiante de
Lenguas Extranjeras en un actor social donde los actos de habla y las actividades lingliisticas y
comunicacionales toman sentido en relacidn con las acciones de los demas. Dichas acciones y
actividades no se reducen a lo meramente linglistico, sino que lo trascienden, proponiéndole
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diversas ocasiones de co-accion -actuar con el Otro- en el sentido de acciones conjuntas, durante
el proceso de su aprendizaje. En otros términos “Se considera a los usuarios y alumnos que
aprenden una Lengua Extranjera como miembros de una sociedad que tiene tareas (no solo
vinculadas con la Lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias, en un
entorno especifico y dentro de un campo o dmbitos de accion concreto” (MCREL, 2001: 23).

Para llevar a cabo estas tareas, el aprendiz de la Lengua Extranjera pone en juego diversas
capacidades especificas, teniendo en cuenta sus recursos individuales —cognitivos, emocionales y
volitivos- para conseguir un resultado concreto. En definicién del MERCL “El uso de la Lengua que
incluye el aprendizaje- comprende las acciones que realizan las personas que, como individuos y
actores sociales, desarrollan una serie de competencias generales e individuales, amén de
competencias lingliisticas que son utilizadas en distintos contextos y bajo distintas condiciones y
restricciones, con el fin de realizar actividades lingliistico-comunicacionales que conllevan procesos
para producir y recibir textos relacionados con temas en dmbitos especificos, poniendo en juego
las estrategias que les parecen mds apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar.
Dicha puesta en prdctica contextualizada y el control que de estas acciones tienen los participantes
produce el refuerzo o la modificacion de sus competencias”.

En el cuadro que se expone a continuacion se ponen de manifiesto los componentes basicos de
este enfoque vy la relacion que existe entre ellos.

——— e e e e e e e e e e e e e e e e e

Dimension social

Lengua-Cultura

Extranjera

Competencias

I
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
: Estrategias
1

INunan, David\(1988)inthadagreer Cengled Curriculum, Cambridge. Ed. \ [T Arsity Press.

a pretifématique de I'évaluation en didactique scolaire des langues . In revue
1 z . e . ,
1«Les Langues modernes 2 «Evaluation et certification en langues«. Documento en linea.
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Sujeto que
aprende/comunica

Competencias Actividades de la

lengua - cultura

comunicativas Dimension individual

Los componentes del enfoque co-accional pueden definirse de la siguiente forma:

- Las competencias son la totalidad de los conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permiten a los sujetos que aprenden o comunican, realizar diversas acciones

Las competencias generales comprenden los saberes o conocimientos declarativos resultantes de
la experiencia social (conocimientos empiricos) y de los recorridos pedagogicos formales
(conocimiento académico). Ambos son esenciales para una comunicacion intercultural. Asimismo,
incluyen las destrezas y habilidades (saber hacer) que resultan de la capacidad de desarrollar
procedimientos (conducir un auto, tocar el piano, presidir una reunidn, entre otros tantos). La
competencia existencial (saber ser o estar en el mundo) refleja la totalidad de las caracteristicas
individuales, los rasgos de personalidad, y las actitudes de cada persona e incluye factores que
son el producto de diversos tipos de aculturacién y que pueden ser modificados en el uso y el
aprendizaje. Finalmente, la capacidad de aprender (saber aprender/descubrir al Otro) pone en
juego la competencia existencial, los conocimientos declarativos y las destrezas. Se la puede
concebir como la predisposicién o habilidad de descubrir -en todos los dmbitos de la vida, no solo
en el educativo- lo que es diferente a saber: otra Lengua-Cultura, otra drea de conocimiento, otras
personas, y es constitutiva de la nocion de alteridad.

Las competencias comunicativas integran varios elementos, a saber: un componente lingiistico,
un componente sociolingliistico y un componente pragmadtico. EIl componente lingiiistico
engloba los conocimientos y destrezas léxicas, fonoldgicas, morfoldgicas y sintacticas, ademds de
otras dimensiones de la Lengua entendida como sistema, independientemente del valor
sociolingliistico de sus variantes y de las funciones pragmadticas de sus realizaciones,
relacionandolos no solo con el alcance y la calidad de los mismos, sino también con la organizacidn
y procesos cognitivos implicados, ademds de su disponibilidad y accesibilidad en situaciones
concretas de comunicacién. El componente sociolingiiistico, por su parte, se refiere a las
condiciones socioculturales en el uso de la Lengua (normas culturales de cortesia, rituales de
interaccion social, relaciones y representaciones inter generacionales, entre sexos, clases y grupos
sociales, la codificaciones lingliisticas de dichos rituales considerados fundamentales para el
funcionamiento de una comunidad lingliistico-cultural determinada) vy afecta a la totalidad de la
comunicacion. El componente pragmatico comprende los saberes empiricos y culturales, las
destrezas y las habilidades relativas al sistema lingliistico y las variaciones socio-linguisticas.
Incluye los parametros extra-linglisticos como la gestualidad, la mimica, la proxémica en los
intercambios verbales, las convenciones visuales y graficas en las producciones escritas, que
permiten un uso funcional de los recursos linglisticos, a través de la realizacion de actos de habla
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en estrecha relacién con las funciones del Lenguaje, el dominio del discurso, de la coherencia y la
cohesion, de las tipologias textuales, ademdas de la ironia y la parodia. La competencia
comunicativa incluye, de igual manera, un componente estratégico que activa, modula, articulay
pone en practica la suma de los componentes mencionados en vistas de una accion comunicativa.

- Las actividades de la lengua- cultura/comunicacién orales y/o escritas ponen en
funcionamiento las competencias lingliistico-comunicativas de los sujetos que aprenden o
comunican en Lengua Extranjera, y se resumen en acciones o actividades de recepcién/
comprension, de expresion/produccion, de interaccion y de mediacién (traduccidon e
interpretacidn). Es necesario destacar que la recepciéon/comprension y la expresion/ produccion
orales y escritas son fundamentales en si mismas e indispensables para la interaccién. Las
actividades de recepcidon/ comprensiéon son de variada naturaleza, tales como la lectura, la
atencién a los medios de comunicacidn y a los soportes derivados de los avances tecnolégicos, la
escucha de una conferencia, entre otras, ademdas de diversas formas de aprendizaje (la
comprension del contenido de un curso, la consulta de bibliografia y sitografia web especificas).
Las actividades de expresion/ produccién ocupan un lugar de preeminencia en variados ambitos
tanto académicos como profesionales (presentaciones orales, estudios e informes escritos) y se
les atribuye un valor social determinado (valoraciones realizadas sobre las producciones escritas
(monografias, tesis, ensayos, informes, cartas o correos electrénicos, entre otros) o de la fluidez
en la articulacion de las presentaciones orales (conferencias, debates, mesas redondas, etc.). En
lo que concierne a las actividades de interaccion, se requiere al menos de dos individuos que
participan de un intercambio oral o escrito en el que la comprension y la expresion se alternan e
incluso se superponen, fundamentalmente en la comunicacién oral y suponen, no solo el
aprendizaje y la comprension de expresiones verbales, sino todo un bagaje cultural para llevar a
cabo una comunicacion eficaz. Tanto en las actividades de comprensidn/ recepcién como en las
de expresion/ produccion, las acciones de mediacidn, a través de la traduccidn, la interpretacion,
la parafrasis, la toma de notas, el resumen, entre otros posibilitan la comunicacién entre personas
gue por cualquier motivo, son incapaces de comunicarse directamente o de acceder al texto-
fuente.

- El contexto o ambito, enmarca la totalidad de las actividades de la lengua-cultura/
comunicacion y se clasifica en ambito publico, ambito personal, ambito profesional y ambito
educativo. El ambito publico es donde se llevan a cabo las relaciones sociales cotidianas
(empresas, dependencias estatales, servicios publicos, actividades culturales y de ocio de caracter
publico, medios de comunicacién y nuevas tecnologias, entre otros). En una relacion de
complementariedad reciproca, el ambito personal define las relaciones interpersonales y
familiares y las practicas sociales individuales. El ambito profesional abarca todo lo atinente a las
actividades y relaciones de una persona en el ejercicio de su profesién mientras que el dmbito
educativo define el contexto de aprendizaje o formacion, generalmente de caracter institucional,
en el cual el objetivo consiste en la adquisicidn de conocimientos o destrezas especificas.

- Las Tareas, Estrategias y Textos: la comunicacién y el aprendizaje de una Lengua
Extranjera suponen la realizacidn de tareas que conllevan actividades de lengua y comunicacion e
interpelan todas las dimensiones de la competencia comunicativa del individuo. Las Tareas son
concebidas como “unidades de sentido dentro del proceso conjunto de aprendizaje y ensefianza”
(Puren, 2001), y no son necesariamente de caracter meramente linglistico, pero requieren la
utilizacion de estrategias por parte del sujeto que comunica y aprende. Cuando la realizacién de
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dichas tareas implica llevar a cabo actividades linglistico-comunicativas, (de
recepcion/comprension, de produccidn/ expresion, de interaccién y de mediacion) presuponen la
existencia de Textos orales y escritos. Dichos textos pueden ser orales o escritos, documentos
auténticos, documentos disefiados con fines pedagdégicos, producidos por los mismos
estudiantes, los manuales de estudios, recursos informaticos y/o derivados de los Ultimos avances
tecnoldgicos, abriendo un abanico infinito de posibilidades para el docente de Lenguas
Extranjeras. La relacidn entre estos componentes depende exclusivamente de la naturaleza de la
tarea a realizar.

Siguiendo esta perspectiva metodoldgica, y atentos a la especificidad de las necesidades de
comunicacion de los jévenes de la Escuela Secundaria Obligatoria, se sugiere la realizacién de
diferentes tareas auténticas en vistas de la adquisicién de diversas competencias comunicativas,
las que ulteriormente podran ser adaptadas a nuevas situaciones de comunicacién. El estudiante,
como sujeto y actor de este proceso, no puede estar ajeno a la toma de decisiones en lo que a su
aprendizaje se refiere, siendo el protagonista principal de este encuentro vivencial que es la
comunicacion linglistica.

La ensefianza de las Lenguas Extranjeras en la Escuela Secundaria Obligatoria se iniciara con el
abordaje de las estructuras basicas de la Lengua-cultura-meta® y al término del cual, el joven
contara con los conocimientos necesarios para desenvolverse en situaciones de comunicacién
reales. La progresién del aprendizaje en espiral es de rigor, pues requiere la permanente
reactualizacién de los contenidos y capacidades desarrollados y adquiridos a lo largo de los
diferentes ciclos de todo el trayecto pedagdgico formativo de la Educacidn Secundaria Obligatoria,
mientras se va profundizando la riqueza y complejidad de los textos abordados, tanto orales como
escritos, y aprendiendo estructuras nuevas.

Es por ello que se dotara a los estudiantes de la Escuela Secundaria Obligatoria de un conjunto de
capacidades, tanto orales como escritas, que les permitan COMUNICAR EN LENGUA/S
EXTRANJERA/S al tiempo que descubren la riqueza cultural que las Lenguas Extranjeras
vehiculizan, reflexionan sobre su Lengua y Culturas maternas y desarrollan sus saber ser/estar en
el mundo, saber hacer y saber aprender. Esto supone la comprension, expresion y produccién de
mensajes que estén ligados a sus necesidades de comunicacion especificas, no sélo desde un
punto de vista estrictamente lingtistico, sino también desde lo cultural, posibilitando al joven
estudiante, un desenvolvimiento mas eficaz en las diversas actividades que emprendan.

Para ello, el uso de la TICs, durante todo el ciclo, constituye un recurso indispensable para el
desarrollo de los contenidos. En la gran mayoria de las Instituciones Educativas, docentes y
alumnos cuentan con diccionarios bilinglies impresos o digitales, netbooks, o teléfonos celulares
o i-pods, entre otros, y las Escuelas disponen de pizarrones, televisores y otros reproductores de
imagenes-sonidos, tecnologias que pueden ser utilizadas como material didactico que permite el

8 En didactica de las lenguas se emplea el término lengua meta, target language o langue -cible para
referirse a la lengua que constituye el objeto de aprendizaje, sea en un contexto formal de aprendizaje o
en uno natural. El término engloba los conceptos de lengua extranjera (LE) y de lengua segunda (L2), si
bien en ocasiones estos tres términos se emplean como sindnimos. En estos disefios se retendra la
denominacion. Lengua-Cultura-Meta a partir de
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/lenguameta.htm
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acceso y organizacidon de informacidn linglistico-discursiva y paraverbal: mensajes de texto,
correos electrénicos, canciones, fotos de carteles, en la lengua extranjera que se aprende.

Dichas acciones e intervenciones pedagodgicas en Lenguas Extranjeras, integraran las Tics en los
contenidos curriculares desde una “perspectiva multidimensional“, es decir, “que contemple sus
potencialidades para la actualizacién curricular, la construccidon del conocimiento y la apropiacion
de diversos lenguajes para la expresién “. En este sentido, se sugieren -para los espacios
curriculares de referencia- ciertas practicas pedagdgicas que redunden en una mejora en los
procesos de ensefanza-aprendizaje-adquisicién de una Lengua Extranjera, promoviendo el
desarrollo de nuevas capacidades en razén de los requerimientos sociales, académicos, laborales
y ciudadanos a los que se enfrentardn los alumnos en el futuro inmediato.

Todas estas sugerencias pedagdgicas cobran sustento, conjuntamente en los diferentes articulos
de las Leyes de Educacion Nacional y Provincial, en la “teoria del aprendizaje ubicuo” o aprendizaje
en todo lugar y tiempo, por medio de la intervencién de las nuevas tecnologias méviles o portatiles
de la informacién y la comunicacion. Esta teoria se presenta como “un nuevo paradigma
educativo que es posible gracias a los nuevos medios digitales“(Bill Cope, Marie Kalantzis, 2009) y
ha sido definido por los autores en los siguientes términos: “A medida que el mundo que nos rodea
se hace mds pequefio, y la comunicacion y los medios se hacen mds globales y difusos, la naturaleza
de la sociedad y de nosotros mismos en tanto seres humanos, se estd definiendo rdpidamente en
base a nuestra capacidad para ser consumidores pero también productores de conocimiento. La
naturaleza del conocimiento — como se crea y quien lo crea- asi como los espacios en los que es
posible encontrarlo estdn evolucionando vertiginosamente. El desarrollo tecnoldgico posibilita que
prdcticamente cualquier persona pueda producir y diseminar informacion, de modo que el
aprendizaje puede tener lugar en cualquier momento y en cualquier lugar...”.

Desde esta perspectiva, la incorporacién de las TIC en los procesos de ensefanza-
aprendizajeadquisiciéon de las Lenguas Extranjeras, facilita- por una parte, el acceso a fuentes de
informacién diversas en la Lengua-Cultura-meta, brindando espacios de participacidon conjunta
entre los estudiantes y los docentes implicados y -por otra parte- los capacita en el uso de los
diversos lenguajes multimediales para la producciéon de sus propios discursos, potenciado la
construccion colaborativa del conocimiento. Las propuestas pedagdgicas a las que se hace
referencia son:

* Creacién de una plataforma virtual multimedia sobre Lenguas Extranjeras que posibilite el
acceso, descarga y navegacion gratuitos de contenidos en la/s Lengua/s-cultura/sExtranjera/s
(recursos educativos, videos, producciones multimedia, programas televisivos, fichas de
trabajo aulico, juegos educativos, producciones de los alumnos, sitios web, entre otros). Dichos
contenidos seran seleccionados por un equipo de especialistas en las Lenguas Extranjeras que
forman parte del curriculo provincial y se pondrdn a disposicién de todos los integrantes de la
comunidad, los cuales podran participar en la construccidn de dichos recursos educativos. Este
intercambio de material pedagdgico diverso y de una pluralidad de recursos educativos —a
través de los dispositivos portétiles de comunicacién derivados del Decreto 459/10 y otros que
resulten de los avances tecnolédgicos- apunta al enriquecimiento de las experiencias
pedagdgicas y del trabajo en el espacio aulico de cada establecimiento educativo de la Provincia
de Catamarca, y contribuye a visibilizar las buenas practicas pedagdgicas en Lenguas
Extranjeras, coadyuvando a la mejora de la inclusién social, la igualdad y la calidad de la
educacion provincial.
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® Desarrollo de redes de estudiantes y docentes de Lengua/s-Cultura/s Extranjera/s y la
participacién en comunidades de interés y aprendizaje provinciales, nacionales y globales, cuyo
proceso de construccion y desarrollo estard supervisado por el Ministerio de Educacién, Ciencia
y Tecnologia de la Provincia de Catamarca, a los fines de multiplicar las posibilidades de
utilizacion de las Lenguas Extranjeras de forma auténtica y significativa, acrecentar la
competencia intercultural, favorecer la movilidad virtual tanto de docentes como estudiantes

de Lenguas Extranjeras, la comunicacidon con locutores nativos y de poner en practica
proyectos educativos colaborativos en la Provincia, en la Republica Argentina o en el mundo.

* Poadcasting, balado- diffusion, o difusion por medio de dispositivos portatiles, que consiste
en la distribucién de archivos multimediales, generalmente de audio, video u otros,
subtitulados o no, mediante un sistema de redifusion como RSS o Atom disponibles
gratuitamente en la web. Dicho recurso permite suscribirse al mismo y utilizar un programa de
descarga para que el usuario lo utilice (lea, escuche o vea) en el momento y lugar deseados. La
principal caracteristica de los poadcasts es que son emitidos y automaticamente recibidos en
un lector que acumula los contenidos. De esta manera, el docente o estudiante de Lenguas
Extranjeras puede escucharlos directamente de su lector, descargarlos sobre su computadora
portatil o transmitirlos por medio de las redes. Su diferencia con los medios de comunicacion
tradicionales estriba en la acciéon de los usuarios de este sistema que administran
individualmente los contenidos, y a su vez, pueden producirlos, en un formato similar a las
emisiones radiales o programas de televisién. Su riqueza también posibilita el acceso a audio-
libros que seran de importancia fundamental para los alumnos con capacidades especiales.
Asimismo, este recurso permitiria, entre otros, atenuar las consecuencias del ausentismo
escolar de alumnos que por diferentes razones no puedan asistir regularmente a las clases de
Lengua Extranjeray multiplicar los modos, espacios y tiempos de aprendizaje de la/s Lengua/s-
Cultura/s-meta.b

* Desarrollo de contenidos multimediales, emisiones radiales, producciones televisivas u otros,
gue integren no solo a los docentes, alumnos y demas integrantes de la comunidad educativa,
sino, y fundamentalmente, a los miembros del conjunto de la comunidad en la que se asientan
los establecimientos educativos, promoviendo la utilizacion de las Lenguas Extranjeras, de la
Lengua materna y de los diferentes lenguajes -audio-visuales o multimediales - para la
produccién de los discursos propios sobre la Lengua-Cultura Maternas y las Lenguas-Culturas
Extranjeras, enfatizando aquellas propuestas que valoricen el acervo cultural propio, lo
socialicen y fortalezcan su identidad cultural, al tiempo que descubren las posibilidades
comunicativas de las Lenguas-Culturas Extranjeras. Dichas producciones, de diversos formatos,
podran ser distribuidas a través del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia provincia, u
otras instituciones provinciales o nacionales y contribuiran a tender puentes entre las escuelas,
sus comunidades, la nacién y el mundo.

Bajo este enfoque deben incluirse a lo largo del afio escolar, diferentes formatos de enseiianza,
como los que estan explicitados en el Anexo de la Resolucién del Consejo Federal de Educacién
N° 93 (MECyT, 2099: 6-12) y que a modo de ejemplo se cita a continuacién:
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v’ Talleres: ademas de las variaciones que cada equipo de ensefianza acuerde plantear, en una
o dos jornadas por afo, podria agruparse alumnos de distintas clases, cursos o secciones para,
por ejemplo, realizar: un taller de comprensidn lectora, de cultura francéfona, angléfona, un
taller de cine inglés/ francés, taller de historietas, de cocina francesa/ inglesa, de canciones y
actividades ludicas o de expresiones artisticas de la lengua-cultura meta (pintura, arquitectura,
escultura u otros), taller de teatro en francés/inglés, entre otras propuestas.

v Propuestas de ensefianza pluridisciplinares: Podrian adoptar la forma de Seminarios
tematicos intensivos o Jornadas de profundizacion tematica para proponer el desarrollo de
contenidos transversales del curriculum, tales como: Educaciéon Ambiental, Educacién para la
Salud, Educacion en los Derechos Humanos y otros que cada jurisdiccion determine. Los
mismos tendrian un desarrollo acotado en el tiempo (dos semanas o dos semanas por trimestre
o cuatrimestre). La evaluacion de los seminarios es una de las instancias de evaluacién en
proceso de cada una de las asignaturas que se involucran en la propuesta. A modo de
ilustracién: Jornadas de profundizacidn tematica sobre Discriminacidn, donde intervenga la
totalidad de las asignaturas y se incluya la participacién de personal de la justicia, de
organismos publicos (INADI), psicélogos, jornadas sobre salud y prevencién adolescente,
seminario sobre los Derechos del Hombre, en las cuales el abordaje pluridisciplinar se puede
plantear desde los espacios curriculares Historia, Formacién Etica y Ciudadana, Geografia,
Lengua, Lenguas Extranjeras, Educacidn Artistica, entre otros.

Como puede vislumbrarse, la puesta en practica de nuevos formatos de ensefianza requiere de
estrategias pedagdgicas que involucren a todos los actores del proceso de ensefianzaaprendizaje
fortaleciendo el compromiso, la solidaridad y la responsabilidad en la realizacion de las
tareas/acciones comunicativas dentro de un contexto social al tiempo de favorecer, en los
estudiantes, el desarrollo de su identidad linglistica y cultural, vivenciando una experiencia
integradora de la Alteridad.

A continuacidn, se pone a consideracion, algunas sugerencias practicas para implementar en el
espacio aulico la ensefanza de las Lenguas Extranjeras:

v' Utilizacion de las cuatro macro-destrezas basicas (CO-EO-CE-EE) que integran la competencia
comunicativa oral y escrita con eficacia en diferentes situaciones de comunicacion, de forma
individual, en tandem o grupal.

v Anélisis y obtencién de informacidn global y especifica en textos orales y escritos; identificacidn
de las ideas principales y secundarias contenidas en los mismos, aplicadas a las tareas
requeridas: transferencia de informacidn, comprobacidn de hipétesis previas, reutilizacién de
la informacidn, entre otras.

v’ Lecturay escucha activa y comprensiva de distintos tipos de mensajes, en diferentes contextos
de situacion y con diversas intencionalidades comunicativas (transmisién de informacion,
persuasion, etc.)

v’ Interaccién y memorizacion; utilizacion auténoma de las férmulas y convenciones de uso
habitual, de los tiempos verbales y de los recursos gramaticales y lexicales, tanto en
interacciones orales como en las que utilizan el medio escrito.
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v Redaccidn creativa de forma individual, en tdndem o
« Le pédagogue doit
aborder grupal de distintos tipos de textos (narrativos,

chaque étre humain avec une

descriptivos, cartas, correos electrénicos, C.V entre otros) tanto

. hypothése
formales como informales, respetando las yp Makarenko

optimiste » . .
convenciones estructurales propias de las

LenguasCulturas Extranjeras.

v’ Ejercicios lingliisticos (vocabulario, pronunciacién, ortografia, etc.) orales o escritos,
relacionados con el drea temdtico-situacional correspondiente.

v Anélisis de la comunicacidn a partir de los textos orales y escritos propuestos.
v’ Copia con sentido.
v’ Actividades de documentacion lingiiistica y socio-linglistica a través de obras de referencia.

v’ Investigacion bibliografica o virtual de distintos aspectos culturales a partir de los textos
orales/escritos trabajados en clase.

v’ Exposicidn continua a las Lenguas —Culturas Extranjeras mediante diversos soportes (verbales,
escritos, visuales, audio-visuales e interactivos) u otros.

v Presentacién y descripcidn de una persona, personajes, sitios turisticos, museos, festividades
culturales, acontecimientos, experiencias, entre otros.

v’ Realizacién de las instrucciones presentadas por un interlocutor, en un taller de titeres, de
cocina francesa o inglesa, de produccion audio-visual, de fotografia, de creacién de maquetas,
de escultura, entre otros.

v' Dictado de numeros, palabras, frases, textos.
v’ Confeccidn de tarjetas de presentacidn, carteles, afiches y folletos creativos.

v’ Creacién de didlogos, guiones situacionales, folletos, publicidades, mini-guias turisticas, entre
otros

v’ Elaboracién de diferentes tipos de texto interactivos: presentaciones, exposiciones entre
otros.

v" Discusidn y negociacién sobre la organizacién de una actividad de interaccidn (juegos de rol,
dramatizaciones, simulacién, debate, etc.)

v’ Lectura intensiva y extensiva de diferentes tipos de textos.

v’ Visualizacién de publicidades, cortometrajes o filmes de las Lenguas-Culturas-Metas en
versién subtitulada o en la lengua original.

v’ Escucha global o focalizada de anuncios publicos (informaciones, consignas, avisos, entre otros)
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v’ Frecuentacién de los discursos producidos por distintos medios de comunicacién vy
comparacion intercultural de los mismos (radio, televisidn, grabaciones, medios gréficos,
medios virtuales, entre otros).Por ejemplo: estudio del abordaje de la misma noticia en los
diferentes medios provinciales, nacionales y en la/s Lengua/s Extranjera/s.

v Asistencia como espectador a distintos eventos relacionados con la/s lengua/s-cultura/s
extranjera/s (obras de teatro, espectaculos de diversa indole, conferencias, reuniones formales
o informales, entre otros)

v Escucha y creaciéon de poesias o canciones en la/s Lengua/s Cultura/s-Extranjera/s,
compilacién de las mismas en un cancionero conteniendo las letras y con un soporte digital
para su escucha posterior o socializacién en los diversos ambitos.

v’ Realizacidn de recitales de canciones o poesias en Lengua/s/cultura/s extranjera/s.

v’ Participacion en “ Recreos tematicos “, en los que se aborden distintos aspectos de las
Lenguas-Culturas-Extranjeras presentes en la institucidon educativa, a lo largo de los cuales se
aborden y socialicen diversos aspectos culturales de las mismas. Por ejemplo: curiosidades,
lugares donde se hablan, fiestas tradicionales, alimentos, modos de vida, entre otros.

v Realizacién de entrevistas a locutores nativos de las Lenguas-Culturas Extranjeras, a
personalidades de nuestra provincia relacionadas con las mismas, entre otros.

v’ Planificacién de debates sobre temas de interés en la/s lengua/s-cultura/s extranjera/s y
participacién en los mismos

v’ Participacion en sesiones de chat o en foros virtuales.

v’ Realizacién de exposiciones de los diversos tipos de las producciones gréficas, escritas o
multimedia.

v’ Puesta en escena de creaciones colectivas, utilizando los diferentes lenguajes artisticos (teatro,
musica, expresion corporal, plastica, entre otros).

v’ Traduccidn o interpretacion de textos orales o escritos.
v’ Creacidn y participacidn en concursos sobre la/s Lengua/s-Cultura/s Extranjera/s.

v’ Puesta en préctica de diversas actividades lidicas en las que se pongan en practica aspectos de
la/s lengua/s cultura/s extranjera/s, tales como loteria, quien soy yo, juego de las siete familias,
dibuja y adivina, entre otros.

v’ Creacidn de sitios web sobre la escuela, el grupo-clase u otros en la/s lengua/s-cultura/s
extranjera/s.

v’ Participacion en intercambios virtuales o fisicos con hablantes de la/s lengua/s-cultura/s
extranjera/s.

v Produccién de radios o periédicos escolares.
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v’ Participacion, descripcion y comparacidn intercultural en desfiles de ropa o disfraces de
personajes tipicos de la cultura propiay de la cultura extranjera.

v' Comparacién intercultural entre los sistemas educativos, los modos de vida, la musica, las
festividades, las convenciones sociales y otros aspectos de la cultura que subyacen a la/s
lengua/s .

v’ Visitas guiadas.

v’ Creacién conjunta de un “Diccionario bilinglie” donde se registren las nuevas palabras y
expresiones idiomaticas aprendidas en la/s Lengua/s-Cultura/s Extranjera/s.

v' Creacién de cuadros colectivos sobre diversas tematicas.
v’ Realizacién de Jornadas de Concientizacidn sobre alguna tematica de interés sociocomunitario.

v’ Elaboracién de una antologia de poemas, canciones u otros textos realizados tanto en las
Lenguas-Cultura/s Extranjeras que se ofrezcan en el establecimiento educativo como en
Lengua materna y presentacidon de la misma a toda la comunidad.

v’ Socializacion de algunos aspectos culturales de las Lenguas Extranjeras a través de diversos
tipos de acciones, por ejemplo, participar en un programa radial provincial con motivo de algun
evento particular.

v Puesta en valor de los trabajos realizados en clase en una muestra interactiva en el dia del
Idioma.

v Elaboracidn de historietas.

v’ Creacion de escenarios filmicos y rodaje de cortos-metrajes u otros con ayuda de los
dispositivos moviles.

v’ Realizacién de talleres y/o degustaciones de comidas tipicas de la/s Lengua/s-Cultura/s
extranjera/s.

v’ Participacion en “Cafés Literarios “, integrando el drea de Lengua y literatura, con producciones
propias y/o de la literatura de la/s lengua/s-cultura/s extranjera/s.

v’ Realizacién de talleres de escritura creativa en la/s Lengua/s-Cultura/s Extranjera/s

v Produccién y elaboracidn colaborativa, tanto en Lengua Materna como en Lengua/s-Cultura/s
extranjera/s de una pagina en alguna enciclopedia virtual en la cual se ponga en valor algin
aspecto de la cultura de origen, tales como leyendas, relatos, personajes tipicos, entre otros.

v Simulacidn global: consiste —como metodologia de la ensefianza-aprendizaje de las Lenguas
Extranjeras, adaptable a diferentes edades y niveles de conocimiento de las Lenguas
Extranjeras — en la creacion de un universo ficticio en el seno de la clase que posibilita el
desarrollo de variados tipos de actividades, acciones e interacciones que constituyen un
ambiente privilegiado para la real utilizacion de la/s Lengua/s —Cultura/s Meta. A lo largo de la
creacion de un proyecto de simulacién, se ponen en juego diversos tipos de competencias y de
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soportes tales como la utilizaciéon de documentos auténticos, los juegos de rol, redaccién de
diversos tipos de textos, participacién en situaciones concretas de comunicacion, vinculadas
al tipo de simulacién elegido, entre otras. Aun cuando este mundo ficticio impone ciertas
restricciones que guian la creatividad, este tipo de accidén/tarea comunicativa se revela
altamente estimulante y motivador para los estudiantes. A titulo de ejemplo: la isla, el
inmueble, la ciudad, la empresa, el circo, la agencia de viajes, entre otros.

v" A.l.C.L.E o Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua/s Extranjeras, en inglés Content and
Language Integrated Learning (C.L.I.L) y en Didactica del Francés Lengua Extranjera E.M.I.L.E o
Enseignement d’une Matiére par I'Intégration d’une Langue Etrangére. Estos acrénimos
designan un abordaje metodoldgico en el cual se utiliza una Lengua Extranjera para enseiiar
ciertas materias o contenidos (por ejemplo: Historia, Geografia, Lenguajes Artisticos, Ciencias
Naturales, Quimica, entre otras) no relacionados con la Lengua Extranjera en si. Es decir, el
aprendizaje de dicha materia o contenido no solo se realiza en la/s Lengua/s Extranjera/s -sino
y fundamentalmente —en una relacién conjunta con la L2 y a través de ella, integrando de esta
manera, diferentes areas curriculares.

Esta metodologia trasciende la ensefianza de la/s Lengua/s Extranjera/s propiamente dichas,
puesto que tanto la Lengua-Cultura Meta® como el contenido o la asignatura no lingiistica a
ensefiar suponen procesos de ensefianza-aprendizaje que se llevan a cabo en un plano de igualdad
y simultaneidad, persiguiendo diversos objetivos, entre los que se encuentran, el desarrollo de
las competencias particulares de la materia o contenido abordado a través de la Lengua
extranjera, ademds del desarrollo de competencias linglistico-comunicacionales y culturales de
la Lengua-Cultura Meta, asegurando a los estudiantes de la Escuela Secundaria Obligatoria una
mejora en la calidad de su educacién en Lengua/s Extranjera/s ya que posibilita en los estudiantes
la utilizaciéon y puesta en prdctica de la Lengua-Cultura Meta en situaciones concretas de
comunicacion, al tiempo que se adquiere los valores de la tolerancia y la comprension
interculturales.

La implantacién de esta metodologia de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras (AICLE), es recomendada por la Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 181
(MECyT, 2012), a partir del inicio del Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria, con la puesta en
practica de las macro-competencias lingliistico-comunicacionales y culturales de la lenguacultura-
meta, sobre temas relacionados con la orientacidn y otras areas curriculares.

La introduccién de esta metodologia en el espacio dulico-institucional se basa en cuatro pilares
fundamentales que interactian continuamente (Coyle, 1999) denominados: las “cuatro C”:
Contenido, Comunicacion, Conocimiento, Cultura/Ciudadania. El primero de ellos, el Contenido,
situa al aprendizaje de contenido no lingliistico, la adquisicion de conocimientos, competencias y
capacidades inherentes a la disciplina en el centro mismo del proceso de ensefianza-aprendizaje,
estableciendo una relacién simbidtica entre Lengua-Cultura Meta y contenido, en la cual la
atencion se focaliza en la forma de abordar dicho contenido, a través de la Lengua extranjera,
produciendo en la clase situaciones de interaccién cooperativa y solidaria entre pares y con el
docente. El segundo pilar define a la Lengua-Cultura Extranjera como instrumento de
comunicacion y aprendizaje. Siguiendo esta perspectiva, la Lengua-Cultura-meta se aprende en

% En didactica de las lenguas se emplea el término lengua meta, target language o langue -cible para
referirse a la lengua que constituye el objeto de aprendizaje, sea en un contexto formal de aprendizaje o
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contextos motivantes, y en situaciones significativas de comunicacién. El tercer pilar, el
Conocimiento, necesita de tareas que planteen verdaderos desafio cognitivos para los
estudiantes, generando de esta forma espacios integrales para el desarrollo de capacidades de
reflexion en combinacion con las competencias de base linglistico-comunicacionales para la
comunicacidn interpersonal, ademas de la adquisicion de las especificidades del lenguaje
cognitivo-académico o profesional, relacionado con la Orientacion de su eleccién, todo ello en
vistas de la futura insercion del estudiante de la Escuela Secundaria Obligatoria en el ambito
académico superior y/o profesional. Finalmente, el cuarto pilar que sostiene esta metodologia es
la Cultura/Ciudadania, el cual contiene el principio de pluriculturalidad, ya que estudiar una
materia por medio de una lengua-cultura diferente a la propia, propugna el desarrollo de actitudes
de tolerancia e intercomprensién multiculturales, amén de favorecer el respeto a la diversidad

Todas estas propuestas y sugerencias, y otras que surjan en este sentido, no tienen pretensién de
exhaustividad sino, por el contrario, pretenden servir de orientacidon o guia a los docentes de
Lenguas Extranjeras en sus practicas pedagdgicas cotidianas, con intencién de lograr la equidad
educativa, favorecer la circulacién y produccidon del conocimiento como la inclusién social y
educativa, al tiempo que intentan promover una mejora en la calidad de los procesos de
ensefianza-aprendizaje-adquisicion de la/s Lengua/s Extranjera/s en el contexto provincial.

en uno natural. El término engloba los conceptos de lengua extranjera (LE) y de lengua segunda (L2), si
bien en ocasiones estos tres términos se emplean como sinénimos. En estos disefios se retendra la
denominacion. Lengua-Cultura-Meta a partir de:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/lenguameta.htm

EVALUACION

Los desafios de la Educacién Secundaria Obligatoria se presentan bajo diversas formas; una de
ellas es construir un sistema de evaluacién que “visibilice” al sujeto de aprendizaje, lo contemple-
no desde la perspectiva atomizada de las asignaturas escolares- sino desde un enfoque integrador
y multidimensional. Dicho enfoque involucra considerar las caracteristicas propias de cada
educando, su recorrido pedagdgico anterior, sus aptitudes, las condiciones en que se desarrollaron
sus aprendizajes, su proyecto de vida- entre otras-, todo esto en el seno de la Institucién Educativa.
En consecuencia, los objetos y modos de evaluacidon de cada asignatura- y de las Lenguas
Extranjeras en particular- deben nacer de acuerdos institucionales donde todos los actores
implicados dialoguen en pos de la construccion de una vision totalizadora y globalizante sobre los
procesos de ensefanza-aprendizaje-adquisicion de capacidades, explicitando criterios
evaluativos comunes dentro de una Propuesta-Marco Institucional.

Asimismo, resulta imperativo la existencia de una relacién entre los contenidos, su modo de
abordaje y las instancias evaluativas de los mismos, desde una concepcion de la evaluacién como
un proceso continuo presente en las diferentes instancias temporales de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, por medio de instrumentos evaluativos de diferentes caracteristicas y en
diversas circunstancias, con vista de una mejor valoracion de los logros y obstaculos de dicho
proceso.
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Por otra parte, la explicitacion de los criterios, modos e instrumentos de evaluacidén y valoracion de
los procesos de ensefianza-aprendizaje, promueve la equidad y el caricter formativo de la

misma, ademas de generar espacios para el logro de la

autonomia, la reflexién y la responsabilidad respecto al «... Evaluer, c'est créer: écoutez

propio aprendizaje, por parte de los alumnos, donc, vous qui étes créateurs!
. . iy C'est I'évaluation qui fait

favoreciendo la retroalimentacidn entre - €3 aluation g fait des

| tes de |a diada educati trésors et des joyaux de toutes

os componentes de la diada educativa y choses évaludes»

propiciando nuevas oportunidades de aprendizaje, 1

superacién de

errores y remediacion, a los fines de propiciar la Friedrich Nietzsche permanencia y la culminacién
de las trayectorias escolares secundarias de los estudiantes -materializando, de-esta-manera;1a
inclusion y el derecho de todos a una educacion de calidad.

En este marco es que la evaluacion en Lenguas Extranjeras se definira no solo en el sentido
concreto de medicién del grado de dominio linglistico-cultural y comunicativo que tiene el
usuario o sujeto que aprende/comunica en una Lengua Extranjera determinada sino,
fundamentalmente, como la valoracion de las caracteristicas del proceso de
ensefianzaaprendizaje-adquisicion de las Lenguas Extranjeras en su totalidad a los fines de
orientar las reflexiones de los actores implicados acerca de las mismas en tanto objetos de
conocimiento, instrumentos de comunicacion y vehiculos de cultura- para poder intervenir
pedagdégicamente y elaborar las estrategias de remediacién necesarias.

En ese sentido, el pedagogo francés Jean-Pierre Cuq® propone, a través del enfoque coaccional,
(enfoque al que se adhiere para el abordaje de las Lenguas Extranjeras en este disefio), que los
instrumentos de evaluacion en Lenguas Extranjeras deleguen una parte de la responsabilidad
evaluativa, hasta ese momento centrada en los docentes, en los estudiantes, a través de
diferentes propuestas de auto-evaluacion- entre las que se destaca el Portafolio- o de co-
evaluacion con la ayuda del docente o de sus pares, todo ello para posibilitar la toma de
consciencia respecto de la progresion de sus aprendizajes, de los obstdculos o lagunas en sus
conocimientos, de su saber hacer y/o saber aprender para favorecer, de esta manera, la auto
reflexion sobre el aprendizaje, la causa de sus aciertos y errores y la forma de optimizar los
resultados en términos de capacidades.

Al respecto, cabe acotar, la importancia de la interlengua, es decir, de aquel estadio intermedio
entre la lengua-cultura materna y la lengua-cultura extranjera, que denota una etapa en la
estructuracion progresiva del sistema linglistico-comunicacional de la Lengua 2, la cual debe
concebirse en tanto indicador de apropiacion de la/s Lengua/s Extranjera/s por parte del
estudiante y no como un error lingiiistico-gramatical, fonético o cultural. Asimismo, la evaluacién
en Lenguas Extranjeras debe otorgar un lugar de importancia a la pedagogia del error, que aborda
los errores de manera positiva, “no como efectos de la ignorancia, sino como un conocimiento
anterior significativo que se revela como falso o inadecuado a la situacion presente” (Brousseau,
1983), construyendo nuevos conocimientos a partir de la reflexion, explicitacion y explicacion de
los errores cometidos.

10 Cugq, Jean Pierre : «Approche actionnelle et évaluation de la compétence grammaticale» Université de
Nice-Sophia Antipolis, UMR ADEF. Documento en linea.
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Se trata entonces, de evaluar “los conocimientos y capacidades que posee el sujeto que
aprende/comunica en la/s Lengua/s Extranjera/s, a través de performances (o puesta en prdctica)
realizadas por los estudiantes en la Lengua-Cultura-Meta” (Tardieu, 2005), privilegiando la
dimension social de la comunicaciéon intercultural, al definir los ambitos/contextos de
accion/tarea comunicativa (personal, publico, profesional, educacional), como se ejemplifican en
el cuadro que sigue (Tardieu, 2005):

Enfoque co-accional Objetos de evaluacion

La/s lengua/s-cultura/s extranjera/s | Capacidades linglisticas (lexicales, gramaticales,
como medio de interaccidn social semanticas, fonolégicas, ortograficas, morfoldgicas,
fonéticas, entre otros)

Capacidades socio-linglisticas (marcadores linglisticos
de las relaciones sociales, férmulas de cortesia,
expresiones y proverbios populares, diferencias de
registros, dialectos, acentos, entre otros)

Capacidades  discursivas (competencia
discursiva, competencia funcional)

Las capacidades que los estudiantes del Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria Obligatoria
deben adquirir a lo largo de su recorrido pedagoégico se corresponden con los Niveles B1-B2 del
MERCL, y estan debidamente especificadas en este Diseio Curricular. Es necesario explicitar que
dichos niveles de competencias para la organizacion del proceso de ensefianza-
aprendizajeadquisicién de la/s Lengua/s Extranjera/s, se clasifican- de manera general- de la
siguiente forma:

A Nivel introductorio, de descubrimiento o

A USUARIO BASICO Acceso

A2 | Nivel Intermedio de usuario basico

B1 | Nivel Umbral
B USUARIO INDEPENDIENTE

B2 | Nivel Avanzado o usuario independiente

Nivel Auténomo o de dominio operativo

C1
eficaz

C USUARIO COMPETENTE
Nivel de Maestria o dominio extenso

C2 .
operativo
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De esta forma, en el Cuarto Ao de la Escuela Secundaria Obligatoria- Ciclo Orientado, los sujetos
que aprenden/comunican en la/s Lengua/s Extranjera/s habran alcanzado el Nivel B1- Umbral o
Threshold (MECRL, 2001). Este Nivel comprende dos capacidades que lo distinguen de los Niveles
anteriores. Una de ellas es la capacidad de mantener una interaccidn verbal, de hacerse entender
y de obtener lo que quiere en una amplia variedad de situaciones concretas, como la comprension
de las ideas principales de un debate extenso, articulado con claridad y en lengua estandar.
Asimismo, comprende los puntos principales de textos claros y en una lengua estandar si tratan
de tematicas conocidas como el trabajo, la escuela, los hobbies, entre otros, participa y opina y
pide opiniones en un debate informal entre amigos, expresando de forma comprensible sus ideas,
posee un amplio abanico de formas simples para decir lo que quiere y lo utiliza con flexibilidad,
puede seguir una conversacion, discusiéon o debate aun cuando no se exprese con claridad, se
expresa de forma comprensiva y comprensible, aunque pausadamente para planificar las formas
gramaticales y |éxicas correctas, al igual que las estrategias de remediacién, en periodos extensos
de expresién y produccion libre, produce un discurso o texto sencillos y coherentes sobre temas
que le son familiares y o de su interés.

La segunda particularidad de este Nivel es la capacidad de hacer frente con habilidad a los
problemas de la vida cotidiana, por ejemplo, puede desenvolverse adecuadamente en la mayoria
de las acciones/ situaciones comunicativas que pueden surgir durante un viaje por zonas donde
se utiliza la Lengua-cultura-meta, al igual que en situaciones imprevistas en el transporte publico,
en una agencia de viajes, en un hotel, entre otros. Puede también participar sin preparacién alguna
en conversaciones sobre asuntos habituales, puede hacer reclamos y plantear quejas, toma la
iniciativa en una entrevista o consulta, iniciando un tema nuevo, aunque dependa de su
interlocutor, ademas sabe pedir explicaciones o aclaraciones sobre un tema determinado, narra
y describe experiencias personales, acontecimientos, deseos y aspiraciones, ademas de justificar
brevemente sus opiniones o explicar sus planes futuros.

El estudiante del Quinto Aiio- Ciclo Orientado- de la Escuela Secundaria Obligatoria de la Provincia
de Catamarca alcanzara el Nivel B1+ (MECRL, 2001) cuya caracteristica principal es la cantidad de
informacién proporcionada. Asi, el estudiante podrd tomar notas de mensajes referidos a la
solicitud de informaciones o a la explicacidon de una dificultad, aportar informacién concreta y
exigida en una conversacidn o consulta, con una precision limitada, explicar las causas, dar su
opinién sobre una noticia, un articulo, un discurso, un debate, un documental u otro y responder
a preguntas sobre los detalles de los mismos, puede resumir y llevar a cabo una entrevista
preparada verificando y confirmando la informacién, aun cuando necesita de repeticiones y
explicaciones de su interlocutor, sobre todo cuando las respuestas son largas estan enunciadas
rapidamente, pude describir como se lleva a cabo un procedimiento y dar instrucciones detalladas,
ademas de intercambiar gran cantidad de informacidn factica o sobre los hechos referidos a una
tematica conocida.

Finalmente, el estudiante de Sexto Ao de la Educacidn Secundaria Obligatoria, luego de seis afios
de aprendizaje-adquisicion de una Lengua-Cultura Extranjera, alcanzarad el Nivel B2 o Nivel
Avanzado o de Usuario Independiente (Vantage) (MECRL,2001). Dicho Nivel se centra sobre la
eficacia de la argumentacion, a saber, el alumno podra entonces dar cuenta de sus opiniones y
defenderlas, aportando las explicaciones pertinentes, diversos argumentos y comentarios a lo
largo de una discusion, podra aportar su punto de vista sobre un tema determinado, sosteniendo
las ventajas e inconvenientes de diferentes opciones, puede construir y desarrollar una
argumentacion ldgica, defendiendo o refutando una opinidn, exponer un problema y hacer saber
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a su interlocutor que deben hacerse concesiones, indagar sobre las causas, consecuencias y las
situaciones hipotéticas, participar activamente en una discusién informal en un contexto familiar
haciendo comentarios, expresar claramente su punto de vista, evaluar las opciones posibles,
formular hipdtesis y verificarlas. Asimismo, se desenvuelve mejor en las interacciones sociales,
habla naturalmente, con facilidad y eficacia, comprende detalladamente lo que se dijo, sabe cdmo
iniciar un discurso, tomar la palabra y cerrar la conversacidn, utiliza frases hechas para ganar
tiempo, preparando lo que va a decir y mantener su turno en la interaccién, interviene con un
nivel de fluidez y naturalidad en una conversacidn con nativos de la LenguaCultura-meta, se
adapta con facilidad a las variaciones de estilo, de sentido y de énfasis que se dan normalmente
en una conversacion, puede mantener una conversacién fluida con hablantes nativos. También el
estudiante del sexto afio de la Escuela Secundaria Obligatoria adquiere un grado mas elevado de
consciencia de sobre las caracteristicas de la Lengua- Cultura Extranjera, es asi que puede corregir
los errores y equivocaciones que dan lugar a malos entendidos, toma nota de sus errores mas
frecuentes y trata de localizarlos y subsanarlos, planifica lo que va a decir y la forma de hacerlo
teniendo en cuenta el efecto que tendra sobre el destinatario del discurso, entre otros.

Cabe aclarar que- atendiendo a las particularidades de las trayectorias formativas de los
alumnos de la Escuela Secundaria Obligatoria de la Provincia de Catamarca, en ciertas
Instituciones Educativas, los estudiantes debutan con el proceso de enseilanza-
aprendizajeadquisicion de una Lengua-Cultura Extranjera en el Cuarto Aiio del Ciclo Orientado
de la Escuela Secundaria Obligatoria. En estos casos particulares, al finalizar el Ciclo Orientado,
los alumnos habran desarrollado las capacidades y competencias correspondientes al Nivel A2+
(MECRL, 2001), descriptas ut supra.

En lo que concierne a la evaluacion de la dimensidn cultural de las Lenguas Extranjeras, (de la
gue no existen escalas de descripcidon tan pormenorizadas como las que se refieren ala dimensién
lingliistico-comunicativa de la Lengua Extranjera) y a la que el alumno accede a través de los
textos/discursos orales, escritos, audiovisuales o digitales, corresponde al docente- como
mediador cultural- su valoracidn global en las realizaciones concretas, tanto individuales como
colectivas.

En cuanto a la evaluacién en Lenguas Extranjeras y sus resultados, entendida desde la perspectiva
del sujeto que enseiia, es necesario posibilitar una aproximacién mas consciente de la propia
practica docente por medio de la autorreflexidn critica, basada en los criterios de planificacién,
accion, observacion, reflexion, evaluacidn y posterior re-planificacidon de la misma, en la cual, la
tarea de enseiar se concibe -no sélo como una accién estratégica llevada a cabo de forma
comprometida por el educador que da respuesta a una situacion pedagdgica determinada—sino
también como un proceso cooperativo de continua bisqueda reflexiva e indagacién cientifica,
gue proporcione a los docentes implicados los elementos necesarios para la construccién de una
pedagogia innovadora y de atencidn a la diversidad. Dichos criterios se sintetizan en el esquema
que sigue:
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Planificacidon Observacién

Practica
docente

Reflexion
comprometi
day
colaborativa

Con relacién a los CRITERIOS DE EVALUACION:

Para la definicidon de las capacidades de los alumnos de la Escuela Secundaria Obligatoria de la
Provincia de Catamarca se utilizardn ademds, de aquellas mencionadas en el apartado
Capacidades de este Disefio Curricular, los descriptores (MERCL, 2001) referidos a las categorias
gue se especifican a continuacion:

v Tareas /Actividades comunicativas: delimitan su campo a las capacidades operativas, es
decir, lo que el sujeto que aprende/comunica es capaz de hacer en términos de
Recepcion/Comprensidn, Interaccidon y Expresidon/Produccion.

v Estrategias: se definen como la relacidn entre los recursos lingliistico-comunicativos y
culturales que el sujeto que aprende/comunica posee y su efectiva puesta en practica en la
realizacidon de una tarea. Las mismas describen los principios abstractos de:

o planificacién de la accién / tarea o explotacién y equilibrio de
los recursos o compensacion de los recursos para la ejecucion de
la tarea o control de los resultados o correccidn y remediacion
adecuada de la accién/comunicacion.

v Competencias comunicativas: se refieren a los diferentes aspectos de la competencia
linglistico-comunicativa, de la competencia pragmatica y de la competencia socio-linguistica.

Como se ha sefialado anteriormente, los alumnos de la Escuela Secundaria Obligatoria de la
Provincia de Catamarca serdn evaluados de forma continua y global, considerando a la evaluacion
como un proceso integrador que contempla al estudiante en todas sus dimensiones y regula el
proceso de ensefianza-aprendizaje-adquisicion de las Lenguas-Culturas Extranjeras. Por ende, y
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atentos a la especificidad del objeto de estudio-se pondra especial énfasis en la evaluacion de las
cuatro macro-capacidades lingiiisticas, a saber:

N * Expresion/produccién  escritas  (EE) en
* Comprension auditiva u oral (CO) términos de  Recepcién, Interaccidn,

Produccion y Mediacién.
* Expresion/ produccion oral (EO)

* Comprensién escrita o lectura
(CE)

Asimismo, el componente cultural de la ’ Lengua-Cultura-meta, que se revela tanto a través de los
textos orales, escritos o audio-visuales como de las tareas/acciones propuestas por el docente como
mediador cultural, debiera ser evaluado en funcidn — no sélo de los saberes declarativos sobre la misma,
sino también del saber hacer y del saber ser/ descubrir al Otro en el marco del desarrollo de actitudes de
comprension, superacion de estereotipos y respeto por las diferencias.

De acuerdo al tipo de capacidad requerida, se tendran en cuenta los criterios o meta categorias de
evaluacion que se detallan a continuacién, en una enumeracién que no pretende ser exhaustiva:

- Estrategias de turnos de palabra (CO/EQ)

- Estrategias de cooperacion/colaboracion (CO/EQ)

- Peticion de clarificacion o aclaracién (CO/EQ/CE/EE)
- Fluidez (EO)

- Flexibilidad (CO/EO)

- Coherencia (CO/EQO/CE/EE)

- Desarrollo tematico (EO/EE)

- Precisién léxico-tematica (EO / EE)

- Competencias socio-linglisticas (CO/EQ/ EE/CE)

- Extensién y riqueza de vocabulario (CO/EOQ/CE/EE)
- Correccién gramatical (CO/EO/CE/EE)

- Correccidn fonoldgica (CO/EQ)

- Pronunciacion (EO)

- Entonacion (EO)

- Estrategias de remediacién o compensacién (CO/EQ/CE/EE)
- Reconocimiento de indicios y deduccién (CO/CE)

- Realizacién exitosa de la tarea (CO/EO/CE/EE)

- Autonomia (CO/EQ/CE/EE)

Se sugiere que el docente lleve a cabo una seleccidn entre las categorias mas arriba mencionadas, y
aquellas que se considere necesario agregar, y teniendo en cuenta la tarea/actividad a realizar, las
particularidades propias de cada estudiante y/o de cada grupoclase, el momento del proceso de
ensefianza/aprendizaje-adquisicidn de las Lenguas-Culturas Extranjeras, el tipo de soporte utilizado, las
condiciones en las que se llevd a cabo el proceso, entre otros y construya su propia grilla de evaluacion.
Es necesario resaltar que siguiendo la perspectiva co-accional para la ensefianza de las LenguasCulturas
Extranjeras, el estudiante aprende realizando tareas/acciones comunicativas o no, con Otro, en una
situacién y contexto determinados, por tanto, la evaluacidn se debe realizar prioritariamente sobre la
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capacidad de dicho estudiante de llevar a cabo exitosamente la tarea o accion encomendada con la
ayuda de la Lengua-Cultura Meta.

Por su parte, los INSTRUMENTOS DE EVALUACION en Lenguas Extranjeras constituyen el sustento sobre el cual
se asientan las valoraciones de las capacidades esperadas de los alumnos luego del proceso de ensefianza-
aprendizaje-adquisiciéon de la/s Lengua Cultura/s Extranjera/s. No existe un instrumento Unico que
posibilite la evaluacidon de la totalidad de las capacidades de un estudiante, por el contrario, es
responsabilidad del docente la construccidon y la adaptacion de los mismos en atencién al tipo de
competencia o capacidad a evaluar, integrando siempre una dimension prospectiva en tanto motivacion
y capacidad para finalizar el proceso de aprendizajeadquisicion de la/s Lengua/s-Cultura/s Extranjera/s.

Como instrumentos de evaluacidn se sugieren:

* La observacién espontdnea, directa y sistematica. Puede ser complementada por las listas de control,
el registro de experiencias o registro anecdético, diversos tipos de escalas,

* Preguntas de exploracion

* Andlisis de la produccién de los alumnos, tanto orales, escritas, audiovisuales, interactivas de diversa
indole u otras, Analisis de experiencias.

* Resolucién de ejercicios y problemas de comunicacion
* Organizadores visuales de la informacidn (mapas conceptuales, esquemas, entre otros)

* Intercambios verbales: Mondlogos, Didlogos entre pares/ con hablantes nativos y con el docente,
Debates, Paneles, mesas redondas, Entrevistas, Puestas en comun, Exposiciones, Interrogatorios
dialogados, otros

* Pruebas especificas en sus diferentes formatos, a saber: Prueba objetiva. Pruebas de libro/carpeta
abierta Pruebas mixtas, Cuestionarios abiertos, entre otras

* Simulacidn global

* Situaciones-problema vinculadas al entorno

* Reproduccion de procesos, dictado de instrucciones seriadas
* Juegos didacticos con grilla de calificacion

* Dramatizaciones/teatro educativo

* Propuestas de co-evaluacién por sus pares

Portafolio de Lenguas Extranjeras

*

Propuestas de auto-evaluacién

Los instrumentos de evaluacidon que se presentan a continuacion constituyen una simple guia para el
docente de Lenguas-Culturas Extranjeras, quien debe aceptar el desafio de la construccidn de sus propios
instrumentos de evaluacidn, siguiendo el paradigma de la adecuacion, adaptdndolos a la instancia
temporal del proceso de ensefianza-aprendizajeadquisicion de las Lenguas-Culturas-Extranjeras, a los
objetivos de la misma, a las capacidades a evaluar, al proceso de ensefanza y sus condiciones, a los
recursos disponibles, al grupo-clase, a las exigencias institucionales, entre otros. La evaluacion como
proceso integrador, formativo y multidimensional, siempre debe tender a fortalecer, valorizar y
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potenciar el desarrollo de las capacidades y habilidades cognitivas y socio-afectivas de los Estudiantes
de la Escuela Secundaria Obligatoria de la Provincia de Catamarca, en pos de su formacién como sujeto
activos de la sociedad, auténomaos, libres y capaces de motorizar un cambio.

En lo que a evaluacién se refiere, la introduccién del Portafolio en la clase de Lenguas Extranjeras se
convierte en una prioridad, ya que no sélo promueve la auto-reflexion de los estudiantes sobre sus
capacidades en la lengua-cultura-meta, sino que lo lleva a asumir la responsabilidad de su propio proceso
de aprendizaje.

El Portafolio -en lo que se refiere a las Lenguas Extranjeras- es un instrumento que permite a los
estudiantes de Lenguas Extranjeras, registrar y presentar de manera ordenada, coherente y sistematica
de los resultados, las producciones, los trabajos realizados v las calificaciones obtenidas a lo largo de su
recorrido pedagogico en el ambito educativo formal y/o extra escolar, como sus experiencias culturales
en Lenguas Extranjeras. Este instrumento, no solo es valioso en términos de reflexion y construccion de
conocimientos, ya que clarifica los objetivos de aprendizaje de las Lenguas Extranjeras formulados
positivamente en términos de capacidades comunicativas, sino como indicador personal e institucional
de las competencias lingliisticocomunicativas y culturales adquiridas por el sujeto que
aprende/comunica en las Lenguas Culturas Extranjeras, favoreciendo de esta manera, la diversidad
linguistica y cultural en nuestra Provincia y valorizando el plurilingliismo.

El Portafolio de Lenguas Extranjeras es propiedad exclusiva del estudiante y estd estructurado en tres
partes, a saber: el Pasaporte, la Biografia lingliistico-cultural y el Dossier o documentacién adjunta, como
se ejemplifica a continuacion:

PASAPORTE

BIOGRAFIA
LINGUISTICOCULTURAL

DOSSIER O DOCUMENTACION
ADJUNTA

Registra de modo preciso el
repertorio lingliistico completo
del titular del documento,
detalladamente y segun los
niveles descriptos en el presente
disefio curricular, a los fines de
utilizar esta informacion en
diferentes ambitos, tanto
educativos como laborales.

Favorece la sensibilizacion del
alumno hacia la diversidad
lingtistica y cultural de la
provincia, del pais y del mundo,
define los objetivos de
aprendizaje, capacidades,
verifica los progresos y consigna
experiencias linglistico-culturales
significativas del estudiante,
desde una perspectiva
pluricultural

Documenta empiricamente, con
producciones propias,
certificados, y otros documentos,
las capacidades, competencias y
experiencias de aprendizaje
lingliistico-cultural resefiadas en
los dos apartados anteriores.
Desarrolla las funciones que en el
mundo laboral tienen los legajos,
books o carpetas personales, al
documentar para los interesados
las habilidades de los
profesionales, (arquitectos,
disefiadores, entre otros) a través
de una seleccion de los mejores
trabajos realizados.

Mi perfil de aptitudes
lingiiisticas: permite determinar
el nivel de competencias
adquirido para cada una de las 5
destrezas basicas (escuchar,
hablar, leer, conversar y escribir )

Mis Lenguas-culturas: reflexiona
sobre la lengua-cultura maternay
las lenguas-culturas-extranjeras,
objeto de su aprendizaje, la
forma en que la/s emplea,
propiciando una toma de

Primer sobre o apartado:
trabajos escritos y grabaciones
audio y video, presentaciones
digitales, entre otros.

Se puede organizar en funcién de
los soportes utilizados, ya sean
escritos, grabaciones de audio y
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y en diferentes lenguas, segun los
niveles de referencia explicitados

consciencia sobre su propia
identidad linguistico-cultural y la

anteriormente

de los demas. Se incluyen todo
tipo de lenguas, siempre y
cuando sean utilizadas por el
estudiante.

¢En qué lenguas me comunico
con los demas? Identifica las
lenguas a las que esta expuesto
el estudiante en su contexto

éQué sé hacer con mis lenguas-
culturas? Diagnostica el nivel de
conocimientos previos, identifica

necesidades, explora habilidades,

entre otros

¢Como hablan mis lenguas otras
personas? fomenta actitudes de
respeto y comprension hacia la
diversidad linglistica y cultural:
variedades regionales,
generacionales, sociales, entre
otras.

video, fotocopias y grabaciones
de discursos canciones,
ejercicios, entre otros.

Mis experiencias lingiiisticas y
culturales: recoge las principales
actividades del proceso de
aprendizaje-adquisicion de las
Lenguas Extranjeras en el dmbito
educativo (escuela, academia,
Laboratorio de idiomas, clases
particulares, entre otros) o fuera
de la escuela (por ejemplo,
contacto con hablantes de otras
lenguas, intercambios,
participacion en blogs, chats,
entre otros)

Otras Lenguas- culturas:
presentes en su entorno, a los
fines de aceptar la diversidad
linglistica y promover actitudes
de reflexion intercultural.

Segundo sobre o apartado:
documentos y recuerdos. Puede
incluir acreditaciones, diplomas y
certificados, exdmenes, eventos;
una agenda personal, para anotar
los datos de personas,
instituciones, lugares, en los que
se puede practicar las diferentes
lenguas-culturas, entre otros,
ademas de recuerdos diversos,
(entradas, publicidades, mapas,
programas, fotos, videos,
archivos multimedia, entre otros)
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Certificados y diplomas: describe
los principales documentos
acreditativos de los
conocimientos linglisticos

Mi manera de aprender: toma de
consciencia sobre los procesos de
aprendizaje propios, incrementa
el control meta cognitivo

proponiendo la ampliacién de las
estrategias de aprendizaje para
cada capacidad, entre otros
é¢Como aprendo? Capacidadesy
estrategias psicolingisticas
activadas para comprendery
producir discursos orales o
escritos en sus lenguas-culturas,
en una perspectiva de
comparacion con sus pares.
éQué he aprendido y que me
ayudo a aprenderlo? Explora las
experiencias personales de

obtenidos por el titular

aprendizaje vividas en el pasado,
centrandose en elementos
lingliisticos concretos, tales como
el vocabulario, las estructuras,
entre otros y la forma en que lo
hizo (circunstancias, condiciones)
é¢Qué hago para aprender fuera
de clase? Fomenta las
situaciones no formales y
naturales de aprendizaje de
idiomas, relacionandolas con el
uso de la lengua en situacion.

Mis planes de aprendizaje: qué
quiero saber en cada
lenguacultura: implica al
estudiante en las decisiones
curriculares sobre los objetivos,
contenidos y las estrategias del
proceso de ensefanza-
aprendizajeadquisicién de las
LenguasCulturas.

Fuente: “Guia didactica del Portfolio europeo de las lenguas para la ensefianza secundaria” (2004) (Consejo de

Europa. Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, Espafia) Sugerencias en

torno a los instrumentos descriptos:

* El PORTFOLIO de Lenguas Extranjeras puede materializarse tanto en soporte papel como en soporte
digital.

* El PASAPORTE puede concebirse como una especie de carnet o como un documento separado del resto
del Portafolio, tanto en soporte fisico como digital para facilitar su presentacion en las ocasiones que sea
necesario, posibilitando la determinacion del perfil linglistico del estudiante a partir de niveles estandar
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y descripciones comunes de las capacidades lingliistico-comunicativas propias, contenidos en el presente
Disefio Curricular.
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Provincia de Catamarca Foto
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
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. La BIOGRAFIA LINGUisTICO-
CULTURAL puede consistir —en su
version fisica-en un| Portafolio de Lenguas Extranjeras conjunto de
hojas que se guardan en| Datos del Estudiante: la carpeta del
Portafolio, organizadas de forma
independiente que se afiaden o

eliminan facilmente, para que el estudiante, con la ayuda del docente, pueda completarla a su
conveniencia, constituyéndose en el elemento del portfolio de mayor caracter formativo, puesto que
valoriza el recorrido pedagdgico y la reflexion sobre los que cada alumno ES CAPAZ de hacer en cada
Lengua-Cultura, destacando los aspectos mads personales y cualitativos del proceso.

* El DosSIER O DOCUMENTACION ADJUNTA puede materializarse -en su version fisica- en diferentes folios
plasticos u otros en los que el estudiante pueda guardar toda la documentacién recogida. Para mejor
organizacion, se pueden incluir indices de trabajos y documentos, especificando los datos esenciales de
dicha documentacion: titulo, lengua, fecha, razén por la que se elige el trabajo, en el caso de las
producciones personales, y todos los datos acreditativos en el caso de las certificaciones adjuntas.

A continuacidn, se presenta una propuesta de Portafolio de Lenguas Extranjeras:

PERFIL DE APTITUDES LINGUISTICAS

LENGUA MATERNA ...t s s sns s sassnssnssns s s snssssssssessss snsessssass e sssassassasaasan

AUTOEVALUACION

., ., Expresion
LENGUA-CULTURA: Expresion Interaccion ., .,
] /produccion Lectura Comprension
................. escrita oral |
ora

RESUMEN DE LAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE DE LENGUAS E INTERCULTURALES

Aprendizaje de Lenguas-Culturas Extranjeras y su uso en un pais o region donde no se habla esa lengua-
cultura

LENGUA-CULTURA ..o

Establecimiento Menos ,
educativo/Instituto/ | de un Hastal | Hasta3 | Hasta5 | Masde

Academia u otro afio ano anos anos 5 ahos

Ensefianza primaria
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Ciclo Basico de |la
Escuela Secundaria
Obligatoria

Ciclo Orientado de la
Escuela Secundaria
Obligatoria

Otros cursos

Utilizacién regular en
el entorno

Contacto regular con
hablantes de la
lengua-cultura

Otros

Mas informacidn sobre experiencias
linguistico-culturales

N.B. Repetir las veces que sea necesario.

Mis conocimientos Informaciones sobre
lingiiisticoculturales | Mis objetivos los objetivos y
OTROS Mis maneras de formales o ¢Qué quiero contenidos de los
DOCUMENTOS aprender informales aprendery Brogramas de. .
c6mo? ensefianza/aprendizaje
formales

LENGUA-
CULTURA
LENGUA-
CULTURA

N.B: repetir las veces que sea necesario

GRILLA PARA LA AUTO-EVALUACION DEL ESTUDIANTE

Se incluyen los descriptores de todos los Niveles de Aprendizaje de las Lenguas-Culturas Extranjeras,
puesto que, si bien se propone el Nivel B2 (MERCL, 2001) como indicativo de las capacidades adquiridas
por los alumnos de la Escuela Secundaria Obligatoria de la Provincia de Catamarca, los aprendizajes de
cada caso en particular, pueden variar ampliamente.

Al

A2

Bl
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COMPRENSION
AUDITIVA

Reconozco palabrasy
expresiones muy basicas
que se usan
habitualmente, relativas a
mi mismo, a mi familiay a
mi entorno inmediato
cuando se habla despacio y
con claridad

Comprendo frases y el
vocabulario corriente
sobre temas de interés
personal (informacién
personal y familiar muy
basica, compras, lugar de
residencia, escuela,
empleo).

Soy capaz de captar la
idea principal de avisos y
mensajes breves, claros y
sencillos

Comprendo las ideas
principales cuando el
discurso es muy claroy
normal y se tratan
asuntos cotidianos que
tienen lugar en el trabajo,
en la escuela, durante el
tiempo de ocio, etc.

Comprendo la idea
principal de muchos
programas de radio o
television que tratan de
temas actuales o asuntos
de interés personal,
educativo o profesional,
cuando la articulacion es
relativamente lenta vy
clara

COMPRENSION
LECTORA

Comprendo palabrasy
nombres conocidos y
frases muy sencillas, por
ejemplo, las que hay en
letreros, cartelesy
catdlogos

Soy capaz de leer textos
muy breves y sencillos.

Comprendo textos
redactados en una lengua
de uso habitual y
cotidiano o relacionado

con la escuela o el trabajo.

Al

A2

B1

Sé encontrar informacién
especifica y predecible en
escritos sencillos y
cotidianos, como anuncios
publicitarios, menus,
horarios, entre otros, y
comprendo cartas
personales breves y
sencillas.

Comprendo la descripcion
de acontecimientos,
sentimientos y deseos en
correos electronicos o
cartas personales.

93



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

registro de un hotel.

H | INTERACCION Puedo participar en una Puedo comunicarme en Sé desenvolverme en casi
ORAL conversacion de forma tareas sencillas 'y todas las situaciones que
A sencilla siempre que la habituales que requieren | se me presentan.
5 otra persona esté un intercambio simple y
dispuesta a repetir lo que a | directo de informacién
L dicho o a decirlo con otras | sobre actividades y
palabras y a una velocidad | asuntos cotidianos.
A mas lenta, y me ayude a
formular lo que quiero
R decir.
Planteo y contesto )
. Soy capaz de realizar
preguntas sencillas sobre ; ) ) Puedo participar
. intercambios sociales muy
temas de necesidad espontaneas en una
inmedi breves, aunque -
inmediata o asuntos muy conversacién sobre temas
habitual generalmente no puedo o i .
abituales . cotidianos de interés
comprender lo suficiente
personal o que sean
para mantener la ) i o
L , pertinentes a la vida diaria
conversacion por mi ) -
. (por ejemplo familia,
mismo. . .
amigos, escuela, hobbies,
viajes y acontecimientos
actuales.
EXPRESION / Utilizo expresiones y frases | Utilizo una serie de Sé enlazar frases de forma
PRODUCCION sencillas para expresiones y frases para sencilla con el fin de
ORAL presentarme, presentar a describir en términos describir experiencias y
otro, describir el lugar sencillos a mi familiay a hechos, mis suefios,
donde vivo y las personas a | otras personas, mis esperanzas y ambiciones.
las que conozco. condiciones de vida, mi
escuela, mi trabajo. Puedo explicar y justificar
brevemente mis
opiniones y proyectos. Sé
narrar una historia o
relato, la trama de un
libro o peliculay puedo
describir mis reacciones.
Al A2 Bl
E EXPRESION / Soy capaz de escribir Soy capaz de escribir Soy capaz de escribir
PRODUCCION correos electrénicos, correos electrénicos, textos sencillos y bien
S ESCRITA tarjetas o postales cortasy | notas y mensajes brevesy | enlazados sobre temas
c sencillas, por ejemplo, sencillos relativos a mis que me son conocidos o
para enviar felicitaciones. necesidades inmediatas. de interés personal.
R
I Sé rellenar formularios con | Puedo escribir cartasy Puedo escribir cartas o
datos personales, por correos electronicos muy correos electronicos
B ejemplo: mi nombre, mi sencillos, por ejemplo, personales que describen
| nacionalidad, mi direccién | agradeciendo algo a experiencias e
R en el formulario de alguien. impresiones.
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B2

C1

C2

2 o o

o

COMPRENSION
AUDITIVA

Comprendo discursos y
conferencias extensos e
incluso sigo lineas
argumentales complejas
siempre que el tema sea
relativamente conocido.

Comprendo casi todas las
noticias de los medios de
comunicacion
audiovisuales y los
programas sobre temas
actuales. Comprendo la
mayoria de las peliculas o
documento audio-visuales
en su lengua original,
siempre que se hable en
un registro de lengua
estandar.

Comprendo discursos
extensos, incluso cuando
no estan estructurados
con claridad y cuando las
relaciones estdn solo
implicitas y no se sefialan
explicitamente.

Comprendo sin mucho
esfuerzo los programas de
los medios de
comunicacion
audiovisuales y las
peliculas.

No tengo ninguna
dificultad para
comprender cualquier
tipo de lengua hablada,
tanto en conversaciones
en vivo como en discursos
retransmitidos, aunque se
produzcan a una
velocidad de hablante
nativo, siempre que tenga
tiempo para
familiarizarme con el
acento.

COMPRENSION
LECTORA

Soy capaz de leer articulos
e informes relativos a
problemas
contempordaneos en los
que los autores adoptan
posturas o puntos de vista
concretos.

Comprendo la prosa
literaria contemporanea.

Comprendo textos largos
y complejos de caracter
literario o basado en
hechos, apreciando
distinciones de estilo.

Comprendo articulos
especializados e
instrucciones técnicas
largas, aunque no se
relacionen con mi
especialidad.

Soy capaz de leer con
facilidad practicamente
todas las formas de
lengua escrita, incluyendo
textos abstractos
estructural o
lingliisticamente
complejos, por ejemplo,
manuales, articulos
especializados y obras
literarias.

B2

C1

Cc2
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H | INTERACCION
ORAL

Puedo participar en una
conversacion con cierta
fluidez y espontaneidad,
lo que posibilita la
comunicacion normal con
hablantes nativos.

Puedo tomar parte activa
en debates desarrollados
en situaciones cotidianas,
explicando y defendiendo
mis puntos de vista.

Me expreso con fluidez y
espontaneidad sin temer
que buscar de forma muy
evidente las expresiones

adecuadas.

Utilizo el lenguaje con
flexibilidad y eficacia para
fines sociales, escolares o
profesionales,

Formulo ideas y opiniones
con precisién y relaciono
mis intervenciones
habilmente con las de
otros hablantes.

Tomo parte sin esfuerzo
en cualquier
conversacion, debate y
conozco bien los
modismos, frases hechas y
expresiones coloquiales.

Me expreso con fluidez y
transmito matices sutiles
de sentido con precision.

Si tengo un problema,
sorteo la dificultad con
tanta discrecion que los
demas apenas se dan
cuenta.

EXPRESION /
PRODUCCION
ORAL

Presento descripciones
claras y detalladas de una
amplia serie de temas
relacionados con mi
especialidad.

Sé explicar un punto de
vista sobre un tema
exponiendo las ventajas y
los inconvenientes de
varias opciones.

Presento descripciones
claras y detalladas sobre
temas complejos que
incluyen otros temas,
desarrollando ideas
concretas y terminando
con una conclusion
apropiada.

Presento descripciones o
argumentos de forma
claray fluida, y con un
estilo que es adecuado al
contexto, siguiendo una
estructura logica y eficaz
gue ayuda al oyente a
fijarse en las ideas
importantesy a
recordarlas.

E | EXPRESION /

PRODUCCION
S | ESCRITA
(o
R
I
B
[
R

Soy capaz de escribir
textos claros y detallados
sobre una amplia serie de
temas relacionados con
mis intereses.

Puedo escribir
redacciones o informes
transmitiendo
informacion o
proponiendo motivos que
apoyen o refuten un
punto de vista concreto.

Sé escribir cartas o
correos electrénicos que
destacan la importancia
que le doy a
determinados hechos y
experiencias.

Soy capaz de expresarme
en textos claros y bien
estructurados,
exponiendo puntos de
vista con cierta extension.

Puedo escribir sobre
temas complejos en
cartas, correos
electrénicos, redacciones
o informes, resaltando lo
gue considero que son
aspectos importantes.

Selecciono el estilo
apropiado para los
lectores a los que van
dirigidos mis escritos.

Soy capaz de escribir
textos claros y fluidos en
un estilo apropiado.

Puedo escribir cartas,
informes o articulos
complejos con una
estructura logica y eficaz
que ayude al oyente a
fijarse en las ideas
importantesy a
recordarlas.

Escribo resimenes y
resefias de obras
profesionales o literarias.

Fuente: MERCL, 2000.
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BIOGRAFIA LINGUISTICO-CULTURAL

LENGUA-CULTURA..... sttt sss s s sas s s s sssssssssssssessssassassassassasans

AUTO EVALUACION Al A2 Bl B2 C1 c2

COMPRENDER | Escuchar

Leer

HABLAR Conversar/ interactuar

Mondlogo/ Expresion
oral continua

ESCRIBIR Produccién /expresion
escrita

CERTIFICACIONES

DIPLOMAS

OTRAS EXPERIENCIAS
LINGUISTICOCULTURALES RELEVANTES

COMENTARIOS DEL PROPIETARIO

Firma

COMENTARIOS DEL DOCENTE

Firma

Fuente: A partir de Portfolio européen des langues. Propositions d’élaboration. Conseil de la Coopération
Culturelle. Conseil de I'Europe. Strasbourg. 1997.

BIBLIOGRAFiA CONSULTADA
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Beacco, J.C. (2007): L’approche par compétences dans I'enseignement des langues enseignées a partir
du Cadre Européen Commun pour les Langues. Paris: Editions Didier.
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RECURSOS DIDACTICOS PARA LENGUAS EXTRANJERAS

http://www.educ.ar/sitios/educar/Inicio/buscar?limit=10&sort _column=ranking&sort mode=DE
SC&tema id=3#filtrandoPor

http://www.educ.ar/recursos/ver?rec id=14776 http://www.lemonde.fr/

es.wikipedia.org/wiki/Ensefianza de idiomas www.slideshare.net/.../ensear-una-lengua-extranjera-en-

la-escuela www.lascompetenciasbasicas.files.wordpress.com/.../ ...

http://www.parismatch.com/

Instituto Cervantes para la traduccién en espaiol del Marco Comun de Referencia para la Ensefianza de

las Lengua. http://cvc.cervantes.es/obref/marco http://www.unesco.org/en/eduation www.palabea.net

www.youtube.com www.sing365.com

http://www.ugr.es/~ftsaez/research.htm

http://ife.ens-lyon.fr/vst/Ouvrages/DetailPublication.php?id=686

http://bibliotecadeinvestigaciones.wordpress.com/espanol/tipos-de-texto-y-su-analisis/

MATEMATICA

FUNDAMENTACION

El ciclo orientado de la secundaria representa para los estudiantes la posibilidad de profundizar
contenidos matematicos vistos en el ciclo basico, analizarlos desde un punto de vista formal, al mismo
tiempo se abre un espacio de construccion de nuevos conceptos a través de la resoluciéon, simulacién y
modelizacién de problemas de la propia matematica, de la vida real y de otras disciplinas, lo que
constituye un aspectos esencial de la practica matematica.

La matematica para los alumnos que se encuentran cursando el ciclo orientado de la secundaria debe
aportar niveles crecientes de formalizacion y generalizacidn, apuntando a un desarrollo integral de los
mismos.

En este marco, segun lo establecido por la Ley Nacional de Educacion N2 26.206, la Educacién Secundaria
tiene en el centro de sus preocupaciones el desafio del lograr la inclusion y la permanencia de modo que
todos los jovenes finalicen la educacion obligatoria, asegurando los conocimientos y las herramientas
necesarias para dar cabal cumplimiento a los tres fines de este nivel de ensefianza: la formacion de
ciudadanos, la preparacién para el mundo del trabajo y para la continuacidn de estudios superiores.

Es por ello que se contempla una escuela secundaria que garantice una formacion integral, que promueva
en sus egresados capacidades para la apropiaciéon permanente de nuevos conocimientos, para la insercidn
en el mundo del trabajo y para la participacién de la vida ciudadana, todo esto en un marco de realidades
cambiantes e inestables.

En éste ciclo de la escuela secundaria se propone que los contenidos matematicos no se trabajen en forma
fragmentada o discontinua, sino que se procure relacionarlos, de manera que los estudiantes tengan la
oportunidad de analizar y comprender que las nociones matematicas pueden abordarse desde diferentes
marcos (algebraico, geométrico, numérico y probabilisticos).
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Se recomienda ademads, que los contenidos sean abordados con diferentes alcances en los distintos afos,
considerando un grado creciente de complejidad, retomando los conocimientos previos y promoviendo
“contextos ricos y variados de apropiacidon de esos saberes” procurando, asi, facilitar un aprendizaje
significativo.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

*® La confianza en las propias posibilidades para resolver situaciones problematicas, establecer hipétesis,
comprobarlas y validarlas utilizando herramientas matematicas pertinentes.

* La aplicacién de estrategias y heuristicas en la resolucién de problemas que impliquen el uso de la
intuicidn, la creatividad y todas la formas de razonamiento légico, destacando el papel en la deduccidn
en la prueba matematica.

La construccion en forma progresiva de pensamiento critico, divergente y auténomo en experiencias de
producciones individuales y grupales.

El uso adecuado de los diversos lenguajes matematicos y la presentacion ordenada y clara de
procedimientos y resultados.

El uso del razonamiento légico para la identificacion de resultados y procedimientos correctos e
incorrectos para la toma de decisiones.

La confianza para poder trabajar en forma auténoma con la disciplina, integrandola a su desempefio en
la vida cotidiana y al trabajo con otras disciplinas.

La cooperacién y la toma de responsabilidades basadas en el consenso y el respeto por las normas
acordadas, que favorecen el trabajo individual y comun.

El conocimiento y el uso de la tecnologia para procesar informacién, comunicarla y visualizarla segun la
naturaleza de los contenidos a tratar.

La valoracion de la perseverancia, el esfuerzo y la disciplina en el quehacer matematico para contribuir
al desarrollo personal y social.

La utilizacién del conocimiento para comprender y transformar constructivamente su entorno social,

ambiental, econdmico y cultural y situarse como participante activo en un mundo en permanente
cambio.
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MATEMATICA

4710. ANO

PRESENTACION

Cada eje continuda con lo propuesto en los disefios curriculares del ciclo basico, a la vez que profundiza y
orienta el trabajo hacia los niveles de argumentacién y formalizacidon que se espera que los alumnos
adquieran a lo largo de los tres afios que componen el ciclo orientado de la educacidn secundaria

Los aprendizajes que promueven el Marco Curricular y los programas de estudios apuntan al desarrollo
integral de los estudiantes. Para tales efectos, esos aprendizajes involucran tantos conocimientos propios
de la disciplina como habilidades y actitudes.

Los estudiantes deberan poner en juego estos conocimientos, habilidades y actitudes para enfrentar
diversos desafios, tanto en el contexto del sector de aprendizaje como a desenvolverse en diversos
aspectos de su entorno. Esto supone una orientacién hacia el logro de competencias, entendidas como
la movilizacién de dichos elementos para realizar de manera efectiva una accién determinada.

En cuanto a los contenidos, se propone en este ano, retomar el estudio de los nimeros reales, con el fin
de profundizar conceptos y utilizar distintos tipos de calculos; mental, exacto o aproximado; el uso de
calculadora cientifica como herramienta al servicio del pensamiento que permita la reflexién de los
alumnos, quienes disminuirdn el tiempo que dedican a repeticiones mecanicas de algoritmos para
utilizarlos en la elaboracidn de conjeturas y discusion sobre la validez de las mismas.

Se promueve la resolucidon de ecuaciones e inecuaciones, mediante el analisis de formas graficas y
analiticas; a partir de las cuales se modelizaran y trabajaran situaciones intra y extra matematicas. Se
propone la comparacidon de métodos de resoluciéon y discusion del nimero, asi como también tipos de
soluciones halladas de acuerdo a los contextos de las situaciones a resolver.

Se presenta el reconocimiento y uso, en distintas situaciones problematicas, de las funciones polinémicas, poniendo
mayor énfasis en las funciones afin y cuadratica promoviendo la utilizacién de software para la representacion
grafica de funciones.

Una buena ensefianza de la geometria es la que brinda la oportunidad al alumno de trabajar con sus
capacidades légicas y perceptuales, haciéndolo evolucionar de un nivel globalizador e intuitivo, en el que
ve los objetos como totalidades, a un nivel de analisis de propiedades de los mismos y de sus relaciones
entre si, estimandolo a rigorizar sus representaciones, su lenguaje, sus experiencias, sus inferencias, y sus
deducciones.

La computadora, la fotografia, el retroproyector pueden brindar al alumno ricas experiencias para el
desarrollo de habilidades visuales y la exploracién de conceptos geométricos (perspectivas, proyecciones,
transformaciones del plano y del espacio, etc. ), sin embargo no deben sustituir la experiencia directa del
alumno con objetos materiales, el dibujo, las construcciones y el uso de los instrumentos geométricos.

Se ampliard y profundizard el tratamiento de la estadistica descriptiva realizado en los ciclos anteriores en
relacidon con las formas de relevamiento, registro y representaciones de un conjunto finito de datos,
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rigorizando sus ideas de poblacidn (finitas e infinitas) y muestra, los procesos de andlisis de la informacion,
de interpretacidon y extraccién de consecuencias y sus usos para la toma de decisiones.

A través de ejemplificacion variada se trabajara los significados de los pardmetros de posicién como forma
de resumir la informacién obtenida.

La ensefianza de la estadistica y probabilidad debera apoyarse en los intereses de los alumnos.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: NUMEROS Y CAMPOS NUMERICOS

Numeros Reales. NUmeros Irracionales: Representacion en la recta.

El Numero de Oro, el nimero 1t (Pi), el numero e como algunos irracionales especiales.

Operaciones sencillas con Irracionales.

El conjunto de los niumeros reales. Propiedades, los nimeros reales en la recta numérica. Orden de los
numeros reales. Intervalos en la recta real. Valor absoluto. Distancia entre dos nimeros.

Aproximacion de un numero real. Redondeo y Truncamiento. Error

absoluto, relativo y porcentual.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Formulas en contextos geométricos o aritméticos (suma de angulos interiores, area, volumen)
Expresiones Algebraicas. Operaciones con expresiones algebraicas (suma y multiplicacién)

Simplificacién de expresiones algebraicas (factor comun)

Cuadrado de una suma o diferencia. Producto de la suma por la diferencia de dos términos.

Polinomios, grado, y caracterizacién de un polinomio. Polinomios especiales. Valor numérico.
Operaciones con polinomios: adiciéon y multiplicacién.

Productos especiales, cuadrado de una suma o diferencia, producto de la suma por la diferencia de dos
términos.

Divisién de polinomios. Regla de Ruffini. Teorema del resto.

Simplificacién de expresiones algebraicas (factor comun) Raices de un

polinomio.

Ecuaciones e Inecuaciones: ecuaciones de ler y 2do grado. Ecuaciones Compatibles (determinadas e
indeterminadas). Sistemas de ecuaciones lineales con dos incégnitas. Métodos de resolucién (igualacién,
sustitucidn). Clasificacidn de sistemas de ecuaciones lineales.

Inecuaciones Factor comun, diferencia de cuadrados, trinomio cuadrado perfecto.

Funciones: representacion grafica. Formulas. Crecimiento, decrecimiento, maximos y minimos Funcién
lineal: variables y parametros. Ecuacién de la recta. Ceros de la funcidn lineal. Rectas paralelas y
perpendiculares.

Funcién de 2do grado. Formas completas e incompletas. Propiedades. Variaciones. Determinacién de
vértice, eje de simetria, ordenada al origen. Ecuacidn polindmica, candnica y factorizada.

EJE TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y LUGARES GEOMETRICOS
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Semejanza. Poligonos semejantes. Propiedades.

Relaciones entre el area y perimetro de dos poligonos semejantes.

Vectores. Modulo, direccién, y sentido. Representacién grafica de un vector. Coordenadas cartesianas y
polares.

Razones trigonométricas. Relaciones entre dos lados de un triangulo rectdngulo. Resolucion de
triangulos oblicuangulos.

EJE TEMATICO N° 4: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

Datos y parametros estadisticos. Organizacién de datos. Tablas y graficos estadisticos.

Frecuencias absolutas y relativas.

Medidas de tendencia central: media, mediana y moda.

El azar y la probabilidad. Experimentos aleatorios. Sucesos deterministas y aleatorios. Espacio muestral.

MATEMATICA

570. ANO

PRESENTACION

El presente disefio incorpora contenidos nuevos, los cuales van a permitir afianzar y profundizar los
abordados en 4to afio.

Se propone que se trabaje con los contenidos en forma significativa, de manera de proporcionar a los
estudiantes la posibilidad de analizar y comprender las relaciones que hay entre los conceptos
comprendidos y su aplicacidn en otros contextos.

En este marco, cobra especial relevancia la resolucién de problemas dado que permiten la reflexion,
justificaciéon, argumentacién y comunicacion de lo realizado, fundamentales para la construccién de
nuevos conocimientos, como asi también para la profundizacion de los adquiridos anteriormente.

Sin embargo, no todos los problemas son fuente de nuevos aprendizajes; algunos funcionan como medio
para abordarlos y otros para resignificarlos, dependiendo esto de los saberes previos de los estudiantes y
del marco o dominio en que se ubique el problema.

Siguiendo esta linea, el estudiante debe poder resignificar, adaptar y transferir a situaciones nuevas sus
conocimientos matematicos; de alli que la cuestidn central sea que estos conocimientos tengan sentido
para él; que pueda distinguir en qué situaciones un conocimiento es valioso, en cudles es una herramienta
o instrumento valido para resolverlas.
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En cuanto al tratamiento de los contenidos, se propone trabajar con las propiedades de las operaciones
del conjunto de los I®, para extraer factores o racionalizar.

La utilizacién de calculadoras cientificas debe ser objeto de un estudio especifico con espacio para la
discusidn de procedimientos y resultados.

En este contexto, se presenta el logaritmo como una operacién entre nimeros reales. El estudio de las
propiedades no debe hacerse aisladamente, es conveniente que se deduzcan y se empleen en problemas
que las requieran como herramientas.

Si bien en los afios anteriores se propuso trabajar el concepto de funcion y profundizar funciones lineales
y cuadrdticas, resulta conveniente que el concepto de funcidn sea retomado cada vez que se aborda el
estudio de funciones mas complejas. En ese sentido, los conceptos: dominio de definicidon, ceros, imagen
y positividad deben ser revisados tanto en general como en las nuevas funciones que se presentan.

Se propone el estudio de la parabola como lugar geométrico, comparandolo con el estudio como funcidn
cuadratica, abordado en 4 to afio. Las diferentes miradas y representaciones sobre un mismo tema
permiten un mejor acercamiento a la formacién del concepto, como asi también resulta importante que
se utilice las herramientas tecnoldgicas disponibles (software) como recurso didactico.

La lectura de los datos que proporciona una tabla o una gréfica queda inconclusa si no es seguida de una
interpretacion de los mismos en el contexto del problema. En tal sentido, se plantea la necesidad del
analisis y reflexion critica de la informacién estadistica, mds alld del cdlculo y el aprendizaje de
definiciones.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: NUMEROS Y CAMPOS NUMERICOS

Numeros Reales. Propiedades de la potenciacién y la radicaciéon en TE.

Radicales. Suma y Resta con radicales. Multiplicacion y divisién de igual y distinto denominador.
Racionalizacién de denominadores.

Logaritmo. Propiedades. Operaciones. Logaritmo decimal y natural.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Ecuacién exponencial y logaritmica. Propiedades.
Funcién polinédmica. Dominio e imagen. Lectura de grafico. Ceros
Funcién exponencial y logaritmica. Representacion grafica. Maximos y minimos.

EJE TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y LUGARES GEOMETRICOS

Interseccion entre parabolas y rectas, parabolas entre si.
Lugar geométrico: parabola. Elementos. Construccién. Determinacion y analisis de la ecuacidn.
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EJE TEMATICO N° 4: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

Medidas de posicién y dispersion.
Sucesos excluyentes, no excluyentes, independientes y dependientes. Probabilidad
condicional.

MATEMATICA

610. ANO

PRESENTACION

El presente disefio incorpora contenidos nuevos, los cuales van a permitir profundizar y fortalecer la
formacién basica de los estudiantes.

Cabe seialar que en esta instancia de profundizacidén es oportuno plantear situaciones de ensefianza y
aprendizaje que permitan un trabajo algebraico de modelizacién animando a los estudiantes a recuperar
e integrar saberes de otros ambitos de la matematica.

Ademas, resulta importante plantear problemas que denoten la necesidad de ampliar el campo numérico
extendiéndolo a los numeros complejos. Reconocer y usar estos numeros utilizando distintas
representaciones, permitira su integracion a otros contenidos.

En los primeros afios de escolaridad se construyen las sucesiones de nimeros naturales; mientras que en
la escuela secundaria éstas resultan un concepto propicio para que los alumnos reconozcan regularidades,
formulen hipdtesis —al buscar el término general de una sucesién—y discutan sobre distintas notaciones.

Asimismo, se propone profundizar el andlisis y uso reflexivo de series y sucesiones numéricas en la
resolucidn de problemas, tanto en contextos intra matematicos como provenientes de otras ciencias.

El trabajo con elipses e hipérbolas puede desarrollarse a partir de la interpretacion geométrica de
secciones conicas y avanzar hacia la nocién de cénica como lugar geométrico.

Nuevamente se destaca la importancia y la pertinencia de trabajar estos contenidos utilizando, como
recurso didactico las herramientas informaticas (software disefiado con fines didacticos).

En este Ultimo afio de la escuela secundaria, se avanza sobre la nocidn de limite. Es importante destacar
gue no se pretende ingresar en el calculo infinitesimal, sino comenzar a construir dicha nocién como un
primer escaldn en el proceso de comprensidn del concepto. El recurso de la calculadora en la confeccidn
de tablas de valores y la utilizacién de graficas facilitara el procedimiento para decidir el valor de un limite.
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Poder analizar e interpretar la informacidon que proporcionan distintos indices estadisticos, favorece el
desarrollo del pensamiento critico. Desde este punto de vista, se propone hacer un tratamiento intuitivo
qgue comprenda la revisidon de conceptos relacionados con la estadistica descriptiva y la representacion
grafica de datos bivariados.

Luego se sugiere una aproximacion a la correlacién lineal a través del andlisis de graficos y, por ultimo, se
incorporan los calculos referidos al coeficiente de correlacién y a los coeficientes de la recta de regresién,
con sus respectivas interpretaciones, asi como la utilizacién de la recta ajustada para la estimacion de
valores de y. Asimismo, realizar graficos con distintas nubes de puntos, trazar para cada una de ellas su
recta de regresion, ver similitudes y diferencias, analizar qué ocurre si se cambian las escalas.

El uso de las calculadoras y las computadoras es un componente muy importante que se relaciona con el
trabajo en la ensefianza de la estadistica. Con la nueva tecnologia es posible acceder de forma rapida a
representaciones graficas que hacen mucho mas interesante y efectivo el andlisis de datos para los
estudiantes, brindandoles la posibilidad de concentrarse mas en el significado de los resultados que en
los procesos de calculo.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: NUMERO Y CAMPOS NUMERICOS

Numeros complejos . Representaciones. Operaciones
Series y sucesiones. Sucesidon dadas por término general y por recurrencia. Tipos de sucesiones:
convergente, divergente, oscilante.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Funciones trigonométrica: seno, coseno, tangente. Amplitud, periodo, desplazamiento.
Limite de una funcion en un punto, en el infinito. Limites laterales. Operaciones con limite.
Indeterminaciones

Continuidad de una funcion. Maximos y minimos

Derivada. Derivada en un punto. Funcidn derivada. Estudio completo de funciones Integral.

EJE TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y LUGARES GEOMETRICOS

Lugares geométricos: Elipse e Hipérbola. Elementos. Construcciéon. Determinacién y andlisis de la
ecuacion.

EJE TEMATICO N° 4: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

Correlacion lineal entre dos variables aleatorias. Diagramas de dispersién o nube de puntos. Coeficientes de
correlacion. Recta de regresion
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se ha concebido este sector como una oportunidad para asumir que la intencionalidad de la ensefianza
es que los estudiantes se apropien de la forma de “hacer y pensar” propia de la matematica, implica
analizar los aspectos esenciales del trabajo matematico.

o Razonamiento matemdtico y resolucion de problemas: una situacion representa un verdadero
problema cuando los estudiantes lo reconocen como tal y deciden hacerse cargo de su
resolucidn. Es fundamental que tengan la oportunidad de plantear, explorary resolver problemas
gue requieran un esfuerzo significativo y les permitan ensayar, explorar, poner en juego lo que
saben, encontrar diferentes caminos de resolucidn, discutir con otros sobre esos procedimientos,
probar su validez, plantearse nuevos interrogantes,... s6lo a partir de tales condiciones sera
posible que los estudiantes “produzcan” matematica y tomen conciencia de su propio potencial
para hacer. Es esencial en la resolucion de problemas la reflexién de lo realizado, puesto que los
estudiantes podran apropiarse de modos de pensamiento adecuado, hdbitos de persistencia,
curiosidad y confianza y, al participar de momentos de debate podran expresar su pensamiento,
defender su estrategia de resolucidon, comunicar y discutir sus ideas, asi como, reconocer sus
propios errores.

o Uso del error: el tratamiento de los errores puede constituirse en una fuente de aprendizajes y
base para comprender las estructuras cognitivas de los alumnos. Socas expresa que “el error va
a tener procedencias diferentes pero, en todo caso, va ha ser considerado como la presencia en
el alumno de un esquema cognitivo inadecuado y no como consecuencia de una falta especifica
de conocimiento o despiste”.

Si el error es considerado como perjudicial por el docente, esto no producird ningun efecto
positivo en los alumnos sino todo lo contrario, como inseguridad, pérdida de confianza, y también
influird en la concepcién que tengan a cerca de la matematica.

La correccién sistematica del error, por parte del docente no favorece su eliminacién. Por el
contrario, un camino posible se encuentra intentando que sean los alumnos los que perciban los
errores.

Dar lugar al error en la clase es trabajar permitiendo que descubran cuales son las hipdtesis que
llevaron a producirlo, buscando los posibles caminos para redescubrir conceptos validos y
matematicamente aceptados; que comparen versiones de resoluciones correctas con erréneas,
gue reconozcan la insuficiencia de un conocimiento, etc.

o Tecnologias digitales y aprendizaje matemdtico: en la ensefianza, es importante que el docente
promueva el uso de instrumentos tecnoldgicos para resolver problemas. En la actualidad, la
computadora constituye una herramienta fundamental, por su rapidez de calculo, porque
posibilita la modelizacién y potencia la representacion grafica. Los programas graficadores, por
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ejemplo, contribuyen a la comprensién de situaciones. La calculadora puede ser un medio para,
plantear problemas (estableciendo un conjunto de condiciones), explorar relaciones
matemadticas y resolver cdlculos y problemas mds complejos.

Asimismo se podra proponer el uso de tecnologias comunicacionales: videos, televisidon e
internet. El video, por ejemplo, puede convertirse en un generador de fuentes de problemas, por
su gran capacidad comunicativa y porque permite visualizar situaciones dificiles de hacerlo con
otros medios.

o Modelizacion: un modelo es una esquematizacion abstracta de la realidad entendiendo que ésta
puede pertenecer al mundo de los fendmenos materiales o al de los conceptos. Pero también la
actividad matematica consiste en la utilizacion de modelos, entonces lo que se hace es
desarrollar y aplicar modelos a diferentes realidades concretas. La creacién de matematica
implica la creacidn o reformulacién de nuevos modelos.

La ensefianza y la idea de modelizacién contribuyen a tener una vision mas integrada de la
actividad matematica, a resaltar el valor educativo de la disciplina ofreciendo la posibilidad de
actuar sobre una parte de la realidad a través de la teoria e integrando también la idea de
produccién del conocimiento.

El acercamiento de los estudiantes a las matematicas, a través de situaciones problemadticas procedentes
de la vida diaria, de las matematicas y de las otras ciencias es el contexto mds propicio para poner en
practica el aprendizaje activo.

Tradicionalmente los alumnos aprenden matematicas formales y abstractas, descontextualizadas, y luego
aplican sus conocimientos a la resolucién de problemas presentados en un contexto. Con frecuencia
“estos problemas de aplicacion” se dejan para el final de una unidad o para el final del programa, razén
por la cual se suelen omitir por falta de tiempo.

Las aplicaciones y los problemas no se deben reservar para ser considerados solamente después de que
haya ocurrido el aprendizaje, sino que ellas pueden y deben utilizarse como contexto dentro del cual tiene
lugar el aprendizaje. El contexto tiene un papel preponderante en todas las fases del aprendizaje y la
ensefianza de las matematicas, es decir, no sélo en la fase de aplicacidn sino en la fase de exploraciény
en la de desarrollo, donde los alumnos descubren o reinventan las matematicas.

Esta visidén exige que se planteen situaciones problematicas en las que los alumnos puedan explorar
problemas, plantear preguntas y reflexionar sobre modelos.

Se han planteado a modo de ejemplo, los siguientes contenidos que pueden desarrollar en forma
transversal:

- Funciones: en Fisica (para resolver problemas de cinematica, dindmica, presion atmosférica,
péndulo, ley de Hooke, ley de Ohm, energia, escalas termomeétricas, electricidad, sonido); en
Economia (para representar las leyes de oferta, demanda, costo)

- Funcion exponencial puede utilizarse para resolver problemas del ambito de la Biologia y de las
Ciencias Sociales (crecimiento poblacional)

- Funciones trigonométricas, para resolver problemas de paralaje.

- Expresiones algebraicas racionales, para trabajar conexiones en paralelo (Fisica y Tecnologia).

- Sistemas de ecuaciones para resolver problemas de Economia (punto de equilibrio)

- Figuras planas y los cuerpos geométricos: en las Artes Plasticas (triangulo pentalfa, rectangulo
aureo y armanico, ritmo estatico y dinamico, prisma aureo, perspectivas), en Tecnologia (disefio
de productos tecnolégicos).
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- El estudio de las cdnicas permite interpretar y anticipar soluciones a problemas de Fisica, por
ejemplo las Leyes de Kepler o fenémenos de reflexion.

- La probabilidad puede permitir resolver situaciones planteadas desde la Biologia (probabilidad de
embarazo en fertilizacidn in vitro, ley de herencia).

- Los indices que proporciona la estadistica pueden ser analizados e interpretados desde el campo
de las Ciencias Sociales (PIB, esperanza de vida, prevalencia de vida, desarrollo humano,
desempleo, crecimiento, mortalidad, natalidad) y de la Economia (PIB, precios, consumo privado,
produccién industrial)

- Los numeros racionales: Musica (frecuencias, tonos, compases, notas, escalas), Artes Plasticas
(razén de proporcion de un segmento, division armodnica), la Biologia (nutricién, tamafio del
genoma), las Ciencias Sociales (escalas cartograficas, unidades de tiempo), la Tecnologia (costos).

- Los numeros irracionales: Musica (semitono temperado, escala temperada, intervalos
temperados), Artes Plasticas (seccidn aurea, rectangulo armoénico), Biologia (separacidn angular
de las ramas de especies vegetales), Quimica (estructura de algunos cristales).

- Los nimeros complejos para representar el movimiento de particulas, en Fisica.

- Los logaritmos: Fisica (sonido), Biologia (nivel de audicidn, riesgo de dafo auditivo), Geografia
(escalas para representar distancias interplanetarias), Economia (interés compuesto, escalas para
representar procesos en los que las variaciones se producen en un rango muy amplio de valores,
para representar tendencias).

- Las sucesiones: Musica (semitonos), Artes Plasticas (cuerpos poliédricos que mantienen un ritmo
armonico), Fisica (periodo de semi-desintegracidn), Biologia (la reproduccién de conejos).

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacion en Matematica en el ciclo superior se debe entender como un proceso continuo que
involucra todas las actividades que el docente propone a sus alumnos; no esta Unicamente asociada a la
calificacion que surge de las evaluaciones escritas, en las cuales sdlo se involucra la memorizacién de
enunciados o la aplicacion mecénica de reglas.

En una prueba escrita el alumno resuelve problemas que el docente corrige. Esta correccidon debera
considerar tanto la resolucidn del problema en su totalidad como el pertinente uso de las herramientas
matematicas. Esto implica evaluar que el estudiante, una vez realizada la operatoria necesaria, sea capaz
de contextualizar los resultados obtenidos para construir respuestas coherentes a la situacidn planteada.

Supone también la capacidad de explicar y justificar los procedimientos elegidos para la resolucion de un
problema, mediante el uso del lenguaje matematico en sus diferentes variantes (coloquial, grafico,
simbdlico) y la produccion de un registro que permita comunicar los resultados de manera eficaz.

En estas condiciones, la evaluacidn es un proceso que brinda a docentes y alumnos elementos para
conocer el estado de situacion de la tarea que realizan juntos; como tal, representa una oportunidad de
didlogo entre ambos. De este modo, la devolucién de las evaluaciones escritas debe prever breves
momentos de atencidn personalizada a los estudiantes, que complementen los comentarios que el
docente realiza en los exdmenes cuando los corrige. A su vez, los resultados observados en la correccion
permiten al docente reorientar el proceso de ensefianza y planificar la tarea futura.
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Es importante que los alumnos conozcan con claridad qué es lo que se espera que logren en relacién con
el contenido que se evalla. Por lo general, la calificacidn final de una prueba sélo es reflejo de la distancia
entre lo que se espera que ellos logren y lo efectivamente alcanzado, pero en ocasiones es dificil para los
estudiantes darse cuenta de lo que el profesor considera importante a la hora de corregir. Por esto es
indispensable que el docente explicite este tipo de cuestiones aunque las considere triviales.

Es importante también que se evalle cuales son los progresos de los jévenes en relacidon con los
conocimientos matematicos evaluados y se les informe sobre lo que se espera que mejoren; esto
contribuye a la construccidn del oficio de alumno de Matematica. En este sentido, el docente debe llevar
registros personalizados de los progresos de los estudiantes y considerar, como un punto mas a la hora
de calificar, la distancia entre sus construcciones y los saberes matematicos.

Cuando el docente califique a los alumnos, ademas de ponderar el estado de situacién de cada uno de
ellos, debe tener en cuenta el propio proceso de ensefianza de la materia y contemplar la distancia entre
lo planificado y lo efectivamente realizado.
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EDUCACION FiSICA

FUNDAMENTACION

La Educacion Fisica durante el Ciclo Orientado de la Educacidn Secundaria continta con el proceso iniciado
en el ciclo anterior con el objeto de intervenir en la construccién corporal y motriz de los jévenes, a tal
efecto se plantean capacidades de desarrollo y contenidos en forma secuencial durante los seis afos de
la Educacién Secundaria. En este ciclo el espacio curricular no plantea el desarrollo de contenidos
diferenciados, sino un mayor nivel de profundizacidn de aquellos ya tratados en el ciclo anterior. Por lo
ya mencionado en el presente documento se detalla la continuidad de los tres ejes de contenidos
establecidos como Nucleos de Aprendizajes Prioritarios y trabajados desde el primer afio de la Educacidn
Secundaria; es asi como la propuesta de prdacticas corporales y motrices en todas sus variadas expresiones
estaran destinadas a desarrollar estos tres ejes de contenidos.

El nuevo paradigma de la Educacidn Fisica exige la actividad reflexiva del docente sobre su hacer cotidiano,
en virtud de abrir el abanico de oportunidades a los estudiantes a partir de las multiples singularidades
de cada uno de ellos, atendiendo a la participacién igualitaria y equitativa sin discriminacion de ninguna
indole y respetando la libertad de género.
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EDUCACION FisicA

4710. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* |nvestigacién, produccién de documentos y opinidn critica en temdticas especificas del espacio
curricular.

* Dominio de su disponibilidad corporal y motriz reconociendo sus caracteristicas corporales como
parte identitaria de su persona.

. .7 . . .7 7 . . ’ . . .
Seleccidén y participacién en practicas corporales y motrices tipicas de las culturas juveniles de

acuerdo a sus posibilidades.

[ ]
Adopcidn de una practica corporal motriz y/o ludomotriz con caracteristicas de sistematicidad en

procura de una vida saludable.
[ ]

Expresidon de sus emociones mediante la accidon corporal y motriz estableciendo una relacién
saludable con los otros y el medio donde se encuentra inmerso.

* Aplicacidn eficaz de las operaciones concretas y pensamiento operativo formal en la resolucién de
situaciones problematicas, durante el desarrollo de actividades ludicas individuales, grupales y por
equipos, reconociendo tacticas y estrategias.

¢ Utilizacion de su creatividad en el desarrollo de propuestas motrices demostrando su consolidacion
corporal y motriz.

* Propuestas de practicas corporales, motrices y ludomotrices demostrando valoracién y respetando
el bagaje cultural de pueblos originarios.

* Promocidon comunitaria de juegos tradicionales y originarios respetando principios inclusivos con
todos los intervinientes.

* Conocimiento y dominio de habilidades especificas y medidas de seguridad necesarias para la
ejecucién de practicas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente natural y otros.

® Proyecciény participacion cooperativa en actividades comunitarias en el ambiente natural y otros.

* Reflexion critica en relacion a medidas y principios de prevencién y preservacion del medio
ambiente.

* Cuidadoy aprecio por el paisaje autdctono en la participacion en practicas ludomotrices con grupos
sociales originarios.

* Dominio de habilidades de seguridad y desplazamiento en el medio acuatico
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS
REFERIDAS A LA DISPONIBILIDAD DE Si MISMO

El cuerpo y la salud. Analisis de su condicién corporal, habilidad motriz y salud.

Desarrollo y reconocimiento de potencialidades y limitaciones de su propio cuerpo.

Consolidacidon de capacidades motoras adquiridas y desarrollo de la potencia no aerdbica lactica.
Valoracidn positiva y reflexidon critica sobre su desempefio en actividades corporales y motrices.
Utilizacién adecuada de habilidades especificas, manipulacidon de objetos y desarrollo de capacidades
coordinativas en diferentes contextos.

Utilizacién adecuada de las técnicas especificas del baile y de la danza.

Reconocimiento y ejecucién de actividades circenses y escénicas, murgas y malabares.

La apropiacidn, valoracion y recreacion de practicas corporales expresivas de la cultura popular urbana —
rural.

Creacién secuencias motrices y coreografias a partir de la aplicacién de acciones, ideas y situaciones,
explotando sus posibilidades motrices.

EJE TEMATICO N° 2: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS

La participacion reflexiva en el juego deportivo, acuerdo y experimentacion de roles y funciones dentro
de un equipo.

Creacion y respeto de reglas y normas en el desarrollo de actividades deportivas, gimndasticas, expresivas
en un marco de cooperacion e inclusién.

Analisis l6gico de los componentes de las practicas deportivas a fin de adecuar reglas y gestos técnicos.
Valoracidn y revisién de la propia actuacién en practicas deportivas en sus dimensiones relacionales,
técnicas y tacticas estratégicas.

Utilizacién del pensamiento critico, andlisis de estrategias acordadas para la resolucidon de situaciones
problematicas de juego en diferentes deportes.

Inclinacion por el juego en si mismo por sobre la competencia para ganar.

Vivencia de secuencias motrices y coreografias colectivas respetando la libre expresién y la igualdad de
oportunidades sin discriminacion de género.

Organizacion de juegos tradicionales, autéctonos y de otras culturas con el uso de elementos tradicionales
o construidos

Integracion con sus pares y otros integrantes de la comunidad en la organizacién y desarrollo de
encuentros deportivos con sentido recreativo.

Posicionamiento critico reflexivo en razén a las practicas corporales en espacios no formales. Propuesta
de actividades inclusivas, analisis reflexivo de la masculinidad y femineidad en practicas ludomotrices y
deportivas.

EJE TEMATICO N° 3: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS EN EL
AMBIENTE NATURAL Y OTROS

El adolescente y el vinculo con el medio ambiente y analisis de su problematica ambiental a nivel mundial,
consecuencias, cuidado y preservacion.
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Practicas corporales, reflexivas y criticas para el redescubrimiento del ambiente adaptdndose al mismo.
Participacién reflexiva, inclusiva y equitativa de género en practicas corporales motrices y ludomotrices
desarrolladas en ambientes naturales y otros

Organizacién de practicas corporales, motrices, ludicas y deportivas que favorezcan una relacién armodnica
con los habitantes del medio natural y social de la zona.

Ejecucidon responsable de practicas en el medio ambiente, para acuerdo y sostenimiento de la norma
para la interaccion, higiene y seguridad, adecuadas para cada contexto.

Interpretacion y valoracion critica en relacion a la problemdtica ambiental mundial.

Interpretacion y valoracidn critica para el disfrute del paisaje en diferentes contextos.

Organizacién y participacidn en proyectos de actividades al aire libre, valorando y preservando el
ambiente natural.

Organizacion con sentido critico de acciones que promuevan la ayuda mutua, como base de la convivencia
y la solucién de problemas emergentes en dmbitos no habituales.

Organizacion, gestion y participacién en actividades motrices, luidicas y deportivas, en interrelacién
armonica con el ambiente.

Manejo de equipos y procedimientos para desenvolverse en ambientes naturales y poco habituales en
actividades:

- Socio comunitarias.

-Técnicas basicas del medio natural.

-Educacién ambiental en su medio mds cercano

Participacién critica, democratica, inclusiva y equitativa en todas las tareas desarrolladas en ambientes
naturales.
Participacidn activa en propuestas comunitarias de sensibilizacidon con el medio ambiente natural.
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EDUCACION FisicA

5710. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Planteo de tematicas innovadoras especificas del espacio curricular como objeto de estudio y
produccién documental.

® Produccién motriz para la resolucién de problemas en las practicas corporales: creacidon de
respuestas motrices — construccién mental de percepcion y de decisiones previas.

Valoracidon y reconocimiento del paisaje autéctono manifestando placer de conectarse con el
ambiente natural o poco habitual.

[ ]
Exploracidn de su condicién corporal, su habilidad motriz y la necesidad de mejoramiento en torno
al desafio de las situaciones planteadas.

[ ]
Seleccidon, autoevaluacidn y reflexién critica en las diferentes practicas corporales y deportivas,

andlisis y adecuacion de sus elementos constitutivos.
[ ]

Apropiacidn y aplicacion constante de practicas corporales, motrices y/o ludomotrices como habito
saludable.

Dominio de sus emociones y manifestacidn durante acciones corporales y motrices estableciendo

vinculos con los otros y su medio socio cultural.
[ ]

Analisis e interpretacion de la practica deportiva escolar con sentido colaborativo, cooperativo, de
inclusidn y disfrute de la competencia lidica por sobre el competir para ganar.

¢ Desarrollo de diversas practicas deportivas, respetando su estructura, la asuncion de roles y
valorando la propia diferenciacién motriz.

® Construir, valorar y recrear practicas corporales expresivas populares urbanas y/o rurales,
respetando otras culturas y la identidad género.

* Valorar, desarrollar y recrear juegos autdctonos y de otras culturas en forma individual y en
interrelacién con su grupo de pares.

* Afianzar la practica y autonomia en las normas para la interaccion higiene y seguridad adecuada en
diferentes contextos.

* Ejecucion adecuada de habilidades y destrezas corporales y motrices basicas para su seguridad y
supervivencia en el medio habitual y no habitual.
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* Organizacidn y ejecucion de juegos y deportes en el medio natural o poco habitual.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS
REFERIDAS A LA DISPONIBILIDAD DE Si MISMO

La apropiacion de habitos saludables en la realizacién de précticas corporales y motrices.

Equilibrio de su condicidn corporal, habilidad motriz como mejora de la salud.

Reflexidn critica y valoracion positiva sobre el propio desempefio en las prdcticas corporales y motrices.
Sistematizacidon de las capacidades motoras adquiridas, reconociendo principios y criterios para su
realizacion.

Apreciacién reflexiva de su desempeno y el de sus pares en practicas corporales y motrices. Manejo
selectivo de habilidades motrices especificas con creciente ajuste técnico, acorde a los requerimientos de
la situacién.

Diferenciacion de ritmos latino-americanos y manejo de la técnica correspondiente.

Ejecucion de practica corporales y motrices propias de la cultura populary juvenil.

El reconocimiento y evaluacidn del impacto que produce en la disponibilidad de si mismo la participaciéon
en diversas manifestaciones populares urbanas y rurales.

Reconocimiento de experiencias satisfactorias en las practicas de secuencias corporales y motrices
coreografiadas.

EJE TEMATICO N° 2: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS

Apropiacion del sentido de la practica del deporte escolar colaborativo y cooperativo; experimentando,
seleccionando y acordando diferentes roles y funciones.

Actuacion en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y respetando la
experiencia motriz, las diferencias de desempeiio, de cultura, de identidad de género, entre otras.
Ajuste de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusién.Revisién y evaluacién de la
propia actuacion y la de los otros en lo que refiere tanto a la apropiacién de las practicas deportivas en
sus dimensiones relacionales, valorativas, tactico-estratégicas y técnicomotoras.

Analisis, comprensién y participacion en la elaboracion de acciones colectivas acordadas para la resolucién
de situaciones de juego en ataque y defensa.

Disfrute del juego sobre el competir para ganar, entendiendo la competencia como un componente de la
interaccion con los otros, en un marco de respeto y colaboracion.

Creacion y participacion de secuencias motrices y coreograficas individuales y colectivas respetando la
libre expresion y la igualdad.

Participacidn, conocimiento y recreacion de juegos tradicionales, autéctonos y de otras culturas.
Organizacion y desarrollo en diversas de practicas corporales ludomotrices, gimndasticas y deportivas en
encuentros con sentido recreativo, integrandose con pares y otros integrantes de la comunidad.
Construccion de argumentos criticos sobre los modelos de précticas corporales en diversos ambitos -
escuela, barrio, club, alto rendimiento- y medios de comunicacion.

Organizacién, creacion y participacion de actividades deportivas, gimnasticas y expresivas, individuales y
grupales, respetando la libre expresién y la igualdad de oportunidades sin discriminacion de género.
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EJE TEMATICO N° 3: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS EN EL
AMBIENTE NATURAL Y OTROS

Analisis y reflexion de la contaminacion ambiental en Argentina (agua, aire, sonora, electromagnética, y
visual) sus consecuencias y cuidado.

Ejecucion de actividades integrales en el medio natural respetando y adaptdandose a sus caracteristicas
propias.

Defensa de la equidad e inclusion de género en practicas corporales, motrices y ludomotrices tendientes
al desarrollo de habilidades especificas en el medio natural.

Realizacion de excursiones grupales y descubrimiento del bagaje cognitivos de culturas originarias de los
lugares destino.

Proyeccion de précticas en el medio ambiente, creacién, acuerdo y sostenimiento de la norma
potencializando la interaccidn, higiene, seguridad y prevision en el medio de desarrollo.

Relacién entre la problematica ambiental mundial y nacional y provincial.

Conocimiento y apreciacién del paisaje local estableciendo relaciones con el clima, flora y fauna.
Ejecucion responsable de actividades grupales al aire libre incluyendo senderismo y técnicas
campamentiles con actitud de compromiso hacia la naturaleza.

Programacion de practicas corporales, motrices y ludometrices en ambitos naturales y no habituales,
resueltas con la colaboracion solidaria de todos los miembros del grupo.

Gestion, planificacion, administracidn y ejecucién de practicas lidicas y deportivas en montafias cercanas.
Utilizacién segura y correcta seleccién de equipos y procedimientos para desenvolverse en ambientes
naturales en actividades: - Cooperativas y de servicio a la comunidad.

- Técnicas especificas del medio natural

- Promocidn de respeto por el equilibrio del medio ambiente

Descubrimiento de capacidades personales participando en equipos de trabajo para ejecucidon de
practicas corporales y motrices en ambientes naturales.

Elaboracién y ejecucién de proyectos individuales y grupales para mantener el equilibrio ecolégico local.

EDUCACION FisicA

610. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Promocion social de documentos elaborados en el espacio curricular, referidos a la adopcién de
habitos saludables como medio de sostén el estado de salud
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Resolucién y replanteo de situaciones problematicas asumiendo roles en equipo de trabajo con su
grupo de pares o en relacion con la comunidad

Estado de equilibrio de su condicién corporal y habilidad motriz en relacidn a las situaciones que
plantea el entorno en constante cambio.

Dominio y ajuste de diferentes practicas corporales y deportivas, adaptacion segln la variacidon de
sus elementos constitutivos situacionales.

Seleccion y sistematizacion en la ejecucion ordenada de practicas corporales, motrices y
ludomotrices como forma de vida saludable.

Valoracidn reflexiva de sus emociones y las de los otros, manifiestas en practicas corporales, motrices
y ludomotrices.

Participacion libre y espontanea en diversas practicas deportivas, asumiendo roles y funciones en
equipo, con sentido de inclusién y disfrute de la competencia ludica por sobre el competir para
ganar.

® Gestion y organizacion de practicas corporales expresiva y ludicas populares, urbanas y/o rurales
con sentido inclusivo y respetando las culturas originarias.

* Dominio y manejo adecuado de normas de higiene y seguridad en diferentes contextos.

* Participacion activa en el desarrollo de tareas comunitarias, recurriendo a destrezas corporales y
motrices bdsicas de supervivencia en el medio habitual y no habitual

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS
REFERIDAS A LA DISPONIBILIDAD DE Si MISMO

Planificacién y ejecucion de practicas corporales y motrices, como habito de vida saludable. Manejo de
criterios y principios de actividades tendientes al desarrollo equilibrado de las capacidades motrices,
Disefio de plan personalizado de practicas corporales y motrices, su utilizacion y evaluacién. Auto
evaluacion de capacidades motoras y propuesta de trabajo para un trabajo sostenido en el tiempo.
Evaluacion del impacto que producen las practicas corporales y motrices en la disponibilidad de si mismo.
Utilizacidn selectiva de habilidades motrices especificas con creciente ajuste técnico, atendiendo a mayor
cantidad de variables.

Interpretacion de los diferentes ritmos utilizando técnicas bésicas en cada caso.

Seleccion de las actividades que satisfagan sus necesidades e intereses personales.

Practicas corporales diversas, recreando su estructura, valorando y respetando la experiencia motriz de
culturas populares urbanay rural.

Participacidn comprometida en practicas de secuencias corporales y motrices coreografiadas creadas en
grupos.
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EJE TEMATICO N° 2: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS

Apropiacion del sentido y gestién de la practica del deporte escolar colaborativo, cooperativo;
seleccionando y acordando diferentes roles y funciones en tacticas y estrategias.

Actuacion de practicas deportivas diversas, recreando su estructura, gestos técnicos, valorando vy
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de género, entre
otras.

Adecuacion de reglas, estructuras y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusién. Reflexidn
y replanteo de la propia actuacidn y la de los otros en lo que refiere tanto a la apropiacion de las practicas
deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas, tacticoestratégicas y técnico-motoras.

Analisis, comprension y participacion en acciones colectivas acordadas para la resolucidon éptima de
situaciones de juego en ataque y defensa.

Disfrute del juego sobre el competir para ganar, entendiendo la competencia como un componente de la
interaccion con los otros, en un marco de respeto y colaboracion.

Produccidn de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -a partir de acciones, ideas,
emociones, imagenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes tecnoldgicos, entre otros-
respetando la libre expresion y la igualdad de oportunidades.

Ejecucion, valoracién y recreacion de juegos tradicionales, autdctonos y practicas corporales expresivas
de la cultura popular urbana y/o rural.

Gestion, organizacion y desarrollo de diversas practicas corporales ludomotrices, gimnasticas y deportivas
en encuentros con sentido recreativo, integrandose con pares y otros integrantes de la comunidad.

Posicionamiento critico y participacion en la gestiéon en de practicas corporales en diversos ambitos -
escuela, barrio, club, alto rendimiento- y medios de comunicacion.

Gestion de actividades deportivas, gimndasticas y expresivas, individuales y grupales, respetando la libre
expresion y la igualdad de oportunidades sin discriminacion de género.

EJE TEMATICO N° 3: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS EN EL
AMBIENTE NATURAL Y OTROS

Reflexidn critica de la contaminacién ambiental en Catamarca (agua, aire, sonora, electromagnética, y
visual) y sus consecuencias.

Conformacion de equipos y disfrute de actividades grupales en plena armonia con la naturaleza.
Planificacién y ejecucidn grupal de practicas tendientes a la aplicacidn de técnicas especificas en el medio
natural incluyendo participacidn activa de todos los estudiantes.

Programa de practicas corporales, motrices y ludomotrices y ejecucidn conjunta con otras comunidades
educativas de parajes alejados.

Manejo autonomo y responsable en la proyeccidn y ejecucion de practicas en el medio ambiente,
recreacion de la norma adaptandola a la actividad y el contexto.

Reflexidn critica de consecuencias provocadas por las problematicas ambientales sobre la calidad de vida.
Disfrute de la contemplaciéon de la naturaleza en su estado mas salvaje.

Gestion y planificacion de actividades en el medio ambiente natural, conteniendo excursionismo vy
técnicas campamentiles, administrando los recursos de forma austera Resolucidon de situaciones
problematicas en el medio natural con la participacién comunitaria y cooperativa de todos los miembros
de un equipo

Autogestidn y concrecion de propuestas en equipo, referidas practicas ludicas y deportivas en montafias
cercanas.
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Planificacién y administracion sustentable de los recursos naturales en la ejecucién de practicas
corporales, motrices y ludomotrices en diferentes ambientes naturales (relieve, clima, flora y fauna) con
correcto manejo y seleccion del equipamiento, técnicas y procedimientos especificos. Planteamiento de
practicas corporales, motrices y ludomotrices ejecutables con la participacidon de todos los integrantes
del grupo.

Organizacion de equipo de trabajo de prevencion y promocion del cuidado del medio ambiente en el
medio mas cercano.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En el marco de las normativas del Estado Nacional y sujeto a politicas comprometidas con la integracién
social y los derechos humanos, se viene llevando adelante un proceso de transformacién cultural e
institucional en base a nuevos modelo de politicas sociales. Esto incluye un abordaje integral de la
complejidad social y una concepcién de las personas, sus familias y comunidades ya no como beneficiarios
pasivos, sino como ciudadanos portadores de derechos y por lo tanto protagonistas de cambios.

Siguiendo este paradigma de integrar desde la diversidad'?, respetando la Ley de Educacion

Nacional N°26206, Ley de proteccidn integral de nifios, nifias y adolescentes N° 26061 y Resolucién N°
93/09, surge la necesidad de dotar a todos nuestros alumnos/as de una programacion adecuada a sus
necesidades. El movimiento es vital para el desarrollo y mantenimiento de las funciones y capacidades
bio-psico-sociales, por este motivo, a través de la clase de Educacién Fisica se contribuye al desarrollo
integral del alumno/a.

Desde este espacio de formacién se propone un modelo de trabajo inclusivo y de acompafamiento en las
practicas corporales y ludomotrices, acorde a la planificacion de “cdmo ensefiar”, “que se busca ensefiar”,
“cédmo organizar las experiencias educativas” y “para qué y como evaluar”. A los efectos de favorecer el
desarrollo de estas dimensiones, los contenidos de Educacidn Fisica se organizan como una Asignatura
Regular, dentro de la misma se adopta como variaciones de la propuesta disciplinar algunas estrategias
de desarrollo mixtas, alternando el dictado de clases regulares con la inclusién de talleres de produccion
y/o profundizacién en y proyectos de desarrollo sociocomunitario. La organizacion de la ensefianza bajo
estos pardmetros permite establecer puntos de articulacidn que fortalecen el desarrollo de los contenidos
especificos del espacio curricular.

Desde el formato Asignatura se permite la transmision de los contenidos de una disciplina determinada,
promueve a los alumnos/as una mirada de los campos de conocimientos implicados y de sus procesos
de construccidn y legitimacidn, permitiendo la percepcidn, comprension y reflexiéon critica de los
contenidos especificos de la asignatura. Todos los estudiantes deberan cursar el espacio que se
presentara con una carga horaria regular, tendra extensién anual y estara dirigida a un grupo o curso.

1 Entendemos a la diversidad como una caracteristica inherente a la naturaleza humana y una posibilidad para la
mejora y el enriquecimiento de las condiciones y relaciones sociales y culturales entre las personas y entre los
grupos sociales. “Atender las diferencias individuales de género edad etapa de desarrollo madurativo motivacion,
intereses estilo de aprendizajes procedencia socioecondmica y cultural” responde a eta perspectiva de integrar
desde la diversidad. (Garanto: 1994)
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La inclusion del desarrollo de proyectos hacia el interior de la asignatura brindara al alumno/a la
posibilidad de adoptar diferentes roles y funciones, gestando un pensamiento critico, con el fin de
conseguir una meta en comun, donde podra apropiarse del sentido colaborativo - cooperativo de
inclusion, el disfrute por lograr metas en equipo y descubrir sus potencialidades para desarrollarse como
lider natural.

La variacién en las propuestas didacticas permiten la insercion de talleres de desarrollo tematico que
brindaran la posibilidad de generar un espacio creativo, donde se integre el saber, el convivir, el
emprender y el ser, promoviendo el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexién, el
intercambio en la toma de decisiones y la elaboracidn de propuestas en equipos de trabajo; como asi
también, canalizacién y reconocimiento del impacto que produce en la disponibilidades de si mismo la
participacién en diversas manifestaciones populares, urbanas y rurales, el reconocimiento y valoracion
de otras practicas culturales.

Se parte de concebir como estrategia didactica a todas las formas de intervencion que emplea el docente
para facilitar el desarrollo de saberes corporales, motrices y ludomotrices en ambientes diversos,
establecidos en la mencién de capacidades alcanzables en el ciclo. Estas formas hacen referencia a las
consignas, actividades motrices que se proponen, modo en que el docente se comunica con los alumnos,
lenguajes utilizados, disposiciéon del ambiente, movimiento del cuerpo en el espacio, acondicionamiento
del medio y recursos materiales, entre otros aspectos.

Asi se sugiere:

EJE 1: PRACTICAS CORPORALES, MOTRICES Y LUDOMOTRICES REFERIDAS A LA
DISPONIBILIDAD DE SI MISMO

A fin de facilitar la apropiacion de los conocimientos relacionados con este eje serd conveniente:

- Considerar la participacion e inclusién de todos los alumnos segln sus posibilidades e intereses
en las diferentes actividades corporales, ludomotrices, deportivas, expresivas y en relacion con
diversos ambientes que se propongan.

- Planificar diferentes consignas y orientar las propuestas de los alumnos en la gestacion de
practicas inclusivas.

- Llevar adelante una gestidn participativa de la clase, que incluya a los adolescentes en la
elaboracion de las propuestas, procurando la construccion de sistemas de representatividad
en la toma de decisiones.

- Propiciar situaciones en las que los adolescentes deban organizar e implementar propuestas
de actividades que promuevan el protagonismo en el desarrollo de actividades gimnasticas,
ludico-deportivas, de intervencion comunitaria, expresivas, en diferentes ambientes y
favorezcan la integracidn de la familia y la comunidad educativa.

- Acordar talleres interdisciplinarios para el tratamiento articulado de tematicas como
sexualidad, prevencién de adicciones, alimentacion, higiene y violencia, entre otros.

- Disefar situaciones de ensefianza que atiendan a la hipdtesis de la variabilidad de la practica,
que sostiene que la construccién de las habilidades motrices se realiza mds eficientemente
cuando la préctica de la habilidad es variable que cuando es constante®?,

12| 3 préctica variable implica que en la ejecucién de una habilidad se modifican las diferentes dimensiones y
parametros: distancia, peso y textura del moévil, tamafio del blanco, entre otras.
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- Proyectos de investigacién de profundizacién tematica que contribuyan con la apropiacién de
los contenidos del area.

- Construir instrumentos de evaluacion que permitan dar cuenta de las condiciones de inicio y
de los logros alcanzados.

- Incluir en la biblioteca escolar libros, revistas, periédicos y videos, que contengan temas
relacionados con la Educacion Fisica, salud, calidad de vida, etc. Promover la asistencia de los
alumnos a este ambito para realizar diferentes tipos de trabajos sobre textos sefialados por el
docente o aportados por los alumnos.

EJE 2: PRACTICAS CORPORALES, MOTRICES Y LUDOMOTRICES EN INTERACCION CON OTROS

A fin de facilitar la apropiacién de los saberes el docente debera:

- Proponer practicas corporales y motrices de ensefanza reciproca: propiciando valores como la
colaboracién y cooperatividad.

- Apertura de espacios de encuentro y comunicacion entre los sujetos, asumiendo el grupo un papel
central en los aprendizajes motores de sus participantes.

- Presentacion y situaciones problematicas utilizando la indagacién y lluvia de ideas para provocar
un acercamiento significativo del alumno hacia la comprensién global y |6gica del juego o deporte,
el respeto y asuncién de roles segun las posibilidades de cada miembros del equipo.

- Asignacion de roles que resalten el esfuerzo compartido para el logro de un objetivo comun y la
aceptacion del ganar o perder como una circunstancia, entre otras posibles.

- Construir acuerdos acerca de acciones motrices o de una situacidn tactica y/o estratégica que
favorezca la comprension global y cardcter Iudico de los deportes, promoviendo la inclusién,
adaptacion y el respeto de individualidades.

- Adaptacién de las reglas del juego o deporte promoviendo la equidad e inclusidn de todos los
estudiantes, su compromiso con el cumplimiento de la norma y el desarrollo de un pensamiento
reflexivo permitiendo la reelaboracién de la misma.

- Observacion criticas mediante el analisis de videos e interpretacidon de comunicaciones gestuales
y textos en movimiento (trayectoria de la pelota, desplazamiento de jugadores, organizaciones
en el espacio, etcétera).

Estas propuestas facilitan la elaboracidon y contrastacidon de hipodtesis, la construcciéon de saberes, el
aprendizaje cooperativo, es decir, requieren aprender a hacer educacién fisica con otros a los que se
observa, se ayuda, con quienes se intercambian opiniones, se confronta, se debate, se acuerda.

EJE 3: PRACTICAS CORPORALES, MOTRICES Y LUDOMOTRICES EN EL AMBIENTE

A fin de facilitar la apropiacién de los saberes el docente debera:

- Realizacién proyectos de actividades corporales, motrices y ludomotrices en el medio natural
construyendo y aceptando normas y pautas de convivencia arménica.

- Organizacidn de actividades interdisciplinarias en medio natural o no habitual, destacando la
participacién equitativa, compromiso con la tareas — roles y la seguridad del grupo.

- Presentacion de situaciones problematicas a resolver, mediante tareas de ensefianza reciproca
gue cimienten la apropiacién de aprendizajes significativos en los estudiantes.

- Generar espacios de reflexion critica respecto al cuidado, uso y preservacion de los recursos
naturales abriendo las posibilidades de expresion y creatividad del estudiante en la proposiciény
desarrollo de propuestas ambientalistas.
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EVALUACION: CRITERIOS

La presente propuesta de disefio curricular se basa en una visidn abierta y participativa de la Educacién
Fisica, concebida como construccién del sujeto democratico, que establece relaciones saludables con su
cuerpo, reconoce sus posibilidades, se encuentra inmerso en un grupo y convive en y con el medio; desde
esta perspectiva solo se puede concebir una evaluacién constructiva y participativa, que se centre en el
sujeto y no en la mera medicién de sus capacidades, basada en la apreciacidn critica y reflexiva de los
procesos que debieron afrontarse para alcanzar los logros. Es asi como se arriba a una nocién de
evaluacion vinculada a las practicas sociales, tratada en forma colegiada, con la ldgica participacion de
todos los actores intervinientes en el proceso educativo.

En este tipo de posturas no solo se evalla el estudiante, deben ser evaluados todos los componentes a
fin de transformarse en guia del proceso de aprendizaje de cada estudiante, el docente y el grupo.

“Se intentard pasar de una conceptualizacion pragmdtica de la evaluacion, como instrumento de control,
de medicion, a una conceptualizacion reflexiva que nos lleva a abordar esta instancia de la situacion de
ensefianza aprendizaje desde una valoracion, desde una apreciacion, desde una reflexion sobre la forma
de aprender del alumno y también sobre nuestra propia prdctica, en donde no solo importe el cudnto
aprendié sino también el como aprendio y donde la misma instancia de evaluacion sea también una
instancia de aprendizaje” (Garabal. 2010) 13

Desde esta perspectiva la evaluacidon es una estrategia para la internalizacién de saberes significativos el
reconocimiento de las necesidades y posibilidades de todos los actores del proceso educativo. Esta nueva
mirada paradigmdtica se centra en el sujeto demostrando las posibilidades didacticas del proceso
evaluativo, sustentadas en la diferenciacidn, regulacién y autorregulacion de los aprendizajes.

La evaluaciéon en Educacién Fisica debe superar la acotada visién de los aspectos técnicomotrices
observables y trascender a componentes interesantes como los procesos realizados para aprender,
actitudes y valoraciones éticas que se dan en forma conjunta durante la accidn motriz, propiciando la
construccion de su corporeidad vinculada con el medio, la salud y las personas. Esta mirada nos ubica
frente a una visidn global del alumno y el proceso educativo, pasa de ser un somero instrumento de
control a una instancia de aprendizaje, caracterizada por su objetivo intrinsecamente formativo.

La evaluacion formativa es una instancia de aprendizaje compartido donde todos los actores del proceso
educativo tienen una participacién activa y se comprometen plenamente a valorar los logros, estrategias
pedagdgicas, recursos, comportamientos del docente y el estudiante, e incluso los criterios e
instrumentos de la evaluacion empleada (meta-evaluacidn)

Superar la nocidn de evaluacién centrada en el control implica colocar nuestra mirada en el aprendizaje,
donde se considere la significatividad (funcionalidad) de los aprendizajes, manifiestos en la
implementacién practica durante la resolucién de problemas motrices, éticos, cognitivos y de trabajo en
equipo, surgidos en diferentes contextos y en la construccién de nuevos conocimientos. En este marco
tedrico de aprendizaje significativo es imperativa la participacidon del estudiante, orientandolo en
principios de autoevaluacion que cimienten la metacognicion. Es asi como la participacién se convierte en

13 Macrino de Garabal Maria Esther: Evaluacién: Etapa final o situacidon de aprendizaje???.
http://mariaauxiliadora.idoneos.com
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el punto de anclaje de una evaluacion formativa basada en la propuesta de “evaluacidn dialogante”!* que

propone Sebastiani (1993:24-26), procesual y diferenciadora de las miradas pedagdgicas; justificada en la
necesidad de acompafiar al sujeto que aprende, reordenar la tarea docente y realizar los ajustes
necesarios en virtud de atender las necesidades educativas reales de los estudiantes. Esta propuesta
implica superar el reduccionismo frecuente segun el cual la evaluacidn en el espacio Educacién Fisica se
limita a la medicidn del rendimiento motor, utilizando test estandarizados que miden capacidades
condicionales y ejecuciones de modelos técnicos — deportivos.

Las evaluaciones sobre el desarrollo de las capacidades condicionales (potencia aerdbica, no aerdbica,
fuerza, flexibilidad) de tipo cuantitativo no deben ser utilizadas como informacién determinante para la
acreditacién y /o calificacidn de los estudiantes, las mismas seran empleadas como datos que permitan a
los estudiantes reconocer y mejorar su constitucion y condicién corporal.

La evaluacién de dichas capacidades se orientard a relevar los saberes sobre los procedimientos y técnicas
motrices especificas, al mismo tiempo ha de recuperar el aprendizaje sensible vivenciado durante su
ejecucion, las sensaciones organicas y emocionales ante esfuerzos exigentes que involucran valores como
la persistencia, la superacion de la comodidad, el amor propio para sobreponerse a situaciones criticas, la
busqueda de la superacion personal y/o grupal, entre otros aspectos que se consideran claves para
sostener la valoracidn del esfuerzo y la construccién de ciudadania activa y proyectiva.

A continuacidn se presentan algunos criterios a tener en cuenta en la evaluacién del alumno del Ciclo
Orientado:

- investigay elabora de documentos escritos asumiendo una postura critica como agente promotor
de habitos saludables.

— Demuestra interés en el logro y apropiacidn de nuevos conocimientos de su propio cuerpo, su
relacidn con los otros y el medio demostrando apertura hacia la diversidad.

- Propone y ejecuta actividades corporales, motrices y ludomotrices tendientes al cuidado de la
salud en forma auténoma y creativa.

- Manifiesta una postura critica reflexiva en relacidon con los estereotipos de modelos corporales
imperantes en la sociedad actual.

- Autogestiona practicas corporales, motrices, ludomotrices inclusivas propias de su cultura y de
otras culturas.

- Emplea apropiadamente habilidades especificas de diferentes juegos deportivos resolviendo
situaciones problematicas en forma individual y en equipos, demostrando pensamiento critico
reflexivo.

- Selecciona y aplica adecuadamente habilidades especificas de vida en la naturaleza preservando
su seguridad, la de su grupo de pares y el medio ambiente.

- Se desempefia apropiadamente en la organizacion gestion y ejecucién de proyectos
sociocomunitarios.

- Participa activamente en el desarrollo de talleres interdisciplinares con profundizaciéon de
temadticas especificas.

En cuanto a los instrumentos de evaluacién: La observacién e indagacidon son procedimientos
importantes para evaluar en Educacion Fisica; la observacidon puede ser espontanea o sistematica. Para
gue sea sistematica, debe ser intencionada, planificada y acompafiada por un instrumento de registro,
confeccionado por el docente de acuerdo a la situacidn de evaluacidn seleccionada. La observacién debe

14 sebastiani, 0. (1993): La evaluacién de la Educacidn Fisica en la Reforma educativa, en Apunts: Educacidn Fisica y
Sports, n2 31, pp. 17-26.
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complementarse con la técnica de interrogacién que puede llevarse a cabo a través de pruebas de
ejecucién, cuestionarios u otros instrumentos.

Los sistemas e instrumentos de evaluacion deben elaborarse intentando cumplir los “principios de calidad
educativa”*>(LOPEZ PASTOR, VM. 2000. 16 - 27) que a continuacién se detallan:

. Adecuacion: se refiere a la coherencia que el sistema e instrumento de evaluacién debe guardar respecto
al disefio curricular, caracteristicas de los estudiantes, contexto y posicionamiento docente.

. Relevancia: se define como la significatividad de los datos que la evaluacién aporta y utilidad en el
proceso de Ensefianza aprendizaje

. Veracidad: se traduce en criterios de credibilidad
. Formativa: Infiere al grado en que los datos son un aporte al aprendizaje de los estudiantes

. Integracidén: en un doble sentido, el primero indica que el proceso de evaluacién debera estar integrado
al de ensefianza — aprendizaje, en el segundo sentido se alude a la integracion de todos los actores en el
mencionado proceso.

Desde esta visidn se procurard proponer instrumentos que respondan a una evaluacidon dinamica,
continua y formativa, centrada en el sujeto. A partir de esta perspectiva se ejemplifican seis instrumentos
de evaluacion:

- Procedimientos de Interrogacién: son aquellos en los que la toma de datos se efectia a partir de
preguntas formuladas a todas las personas intervinientes en el proceso de evaluaciéon

- El cuaderno del profesor: es una especie de diario donde el docente acopia la informacién del
proceso educativo. Pueden ser de tipo estructurados (fichas de autoevaluaciéon) o menos
estructurados (anecdotario, reflexiones y emergentes)

- Las fichas de sesidn (se anota lo acontecido en cada sesion), las fichas de unidades didacticas
(tratan de generar un movimiento de retroalimentacion hacia el interior del proceso) y cuadernos
de los estudiantes (se realizan todas las anotaciones del estudiante)

- Escalas Descriptivas o Rubricas: se elabora a partir de los criterios de evaluacion estableciendo
niveles o grados de ejecucién en relacién a cada criterio

- Fichas y hojas para el alumnado: fichas de seguimiento individual y hojas de observacién grupal

- Investigacién evaluacién: son las dinamicas de trabajo colaborativo dirigida a la mejora de las
practicas profesionales docentes
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LENGUAJE ARTIiSTICO

4710. ANO

FUNDAMENTACION

El mundo de los adolescentes y de los jovenes estd atravesado por lenguajes verbales y no verbales, que
comprometen la imagen, el sonido, el movimiento y las nuevas tecnologias. Los mismos construyen
significados y dan sentido a un modo particular de comprender y participar el mundo actual. Los jovenes
han aprendido a tomar la palabra a sumanera y a reapropiarse de los instrumentos de comunicacion. Los
graffittis, los ritmos tribales, la relacion con el cuerpo, los medios de comunicacion, el cine, los consumos
culturales vinculados con los videojuegos, la imagen digital, el disefio, implican alternativas diferenciadas
de manifestarse y comunicarse en la actualidad. Asimismo, podemos ver que el arte dentro del mds vasto
campo de la cultura, no estd exento de los cambios de paradigma que plantea la contemporaneidad. Se
han ampliado los limites de lo que es considerado artistico, en donde encontramos manifestaciones donde
se ven desdibujadas las fronteras entre las disciplinas y lenguajes tradicionales. Nuevos materiales,
soportes y herramientas entran en escena para la materializacion de discursos artisticos y se producen
también confluencias de lenguajes en la configuracion de producciones que ponen de relieve
problemdticas vinculadas a la interdisciplina y a los discursos transgenéricos. (Resolucion CFE N2 120/10 -
Anexo )

A partir de ello el arte visual en lo contempordneo se encuentra atravesando un gran debate
epistemoldgico que hace muy dificil determinar de manera absoluta lo que abarca.

El término contempordneo significa cronolégicamente lo simultdaneo. Por lo tanto lo simultaneo de la
contemporaneidad requiere un tiempo para la observacion directa y una distancia pertinente para
visibilizarla, objetivarla y poder operar en ella. Es por ello que la educacién artistica del mundo
contemporaneo debe aprehenderse como un proceso experimental que opera con la ldgica de lo
simultaneo, es decir, con lo espontdneo de aquellos contenidos que van a ir surgiendo impredeciblemente
del mediatico flujo informativo, y que son captados por el interés de diversos receptores, en este caso los
estudiantes jovenes.

Hoy nos encontramos frente a una revolucidén cognitiva, la cual crea nuevos ambientes de aprendizajes
dentro y fuera del aula. Un contenido de educacidn artistica puede tener un sinfin de concepciones y
ejemplos que aparecen en la web. Por lo cual el rol del docente en artes cambia tomando el papel de guia.
Ensefiar no es transferir conocimientos sino facilitar el espacio para su construccidn, dice Paulo Freire en
su libro “Pedagogia de la Autonomia”, es decir que el curriculo del docente debe ser flexible ante las
problemdticas contemporaneas que en paralelo al trayecto de su programa van a apareciendo, sobre todo
las que atafie al entorno inmediato en donde se podra observar e intervenir directamente. El docente de
arte contemporaneo debe estar informado permanentemente de los acontecimientos artisticos actuales
y sobretodo locales. Y debe crear un espacio para la observacion, reflexion critica y produccion de los
mismos, mds aun con aquellos que se hayan estrechamente relacionados con las culturas juveniles.
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La relacion de los adolescentes con su contexto constituye uno de los aspectos fundamentales en el
desarrollo de capacidades de andlisis y reflexion critica. El enfoque de los lenguajes/disciplinas que
componen el drea deberd conferir particular importancia a las culturas juveniles, a los vinculos entre los
alumnos, tanto los que se producen en el aula y en los grupos de pertenencia como los entonos locales,
regionales o globales. (Res. CFE N2 111/10 — Anexo).

Es por ello que este espacio curricular propone generar un ambito para la construccién personal de ideas
a partir de la discusion amplia con respecto a los conceptos de arte, estética cultura e identidad de las
culturas juveniles y su relacidén con las artes visuales contempordneas teniendo en cuenta su origen,
referentes y contexto socio - histdrico. En este sentido, las culturas juveniles se conciben como espacios
de construccién de identidad de un sector de la poblacién que se configura como protagonista de
procesos sociales y culturales actuales.

Existen muchas juventudes y todas tienen por caracteristica el hecho de ser en siy por si mismas, espacios
de construccion identitaria que al mismo tiempo construyen discursos de exclusién en los ambitos social,
politicoy cultural a través de identificacion de estéticas populares, tribus, etc. Estos discursos se alimentan
de una cultura visual que se expande rapidamente y es por eso que la educacién artistica visual ha sido
llamada para ofrecer las herramientas y los espacios, para su decodificacion y posterior consumo, desde
una postura critica, en donde el andlisis de los elementos formales de las producciones artisticas visuales,
se conecte con su poética, contexto y fines, distinga y pregunte cuando existe la intencionalidad artistica
y cudndo las imagenes sélo forman parte del consumo estético masivo que manipulan la voluntad del
gusto juvenil con fines mercantilistas y competitivos, dando origen a subgrupos excluyentes vy
reproductores de formas impuestas con una carga simbdlica ajena a la realidad que ellos viven y que para
muchos es una ficcidn inalcanzable que los deja afuera del sistema.

La mediatizacion de la experiencia, la ficcion, el entretenimiento y la informacion son parte de un todo
dificil de diferenciar. Estas situaciones dan cuenta de un escenario cambiante, penetrante en el tejido
social, que llega a todos los sectores, con mandatos diferenciados y con un especial efecto reproductor.
(Resolucion CFE N° 120/10 - Anexo 1)

En conclusion esta unidad curricular debe estar pensada para la investigacion y produccidn dentro de un
ambito de confianza y libertad en donde se permita el planteo de preguntas y la creacién de respuestas,
como construcciones de ideas y gustos personales, que presente resultados diversos representativos de
cada perfil, aptitud e interés de cada ser joven que abarque las minorias juveniles que conviven con la
gran masa consumidora. De esta manera se podra atender la inquietud caracteristica de esta etapa: la
rebeldia y en consecuencia la necesidad de transformar la realidad que los rodea, lo cual es indispensable
gue en la escuela y sobretodo en la educacidn artistica, se ofrezcan los espacios en donde aprendan a
indagar y elegir qué lugar desean ocupar en el mundo.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Construir ideas personales a partir del analisis critico — reflexivo, la investigacion e indagacién del
consumo y realizacién de productos visuales contemporaneos propios de las culturas juveniles,
para distinguir intencionalidades artisticas, estéticas y de consumo.
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* Producir imagenes propias superando estereotipos propios del fendmeno de reproduccion
generado por el consumo masivo de culturas juveniles, a partir de la reflexion critica sobre textos
e imagenes con las que se identifican.

* Observar, sensibilizar, y comprender la realidad social y natural, relacionando la produccién de
imagenes en el marco sociopolitico, histérico, religioso y cultural, identificando procesos de
cambio y continuidad, para reconocer las variables fundamentales que definen a cada contextoy
los actores sociales intervinientes.

* Planificar y ejecutar proyectos de experiencias artisticas y estéticas contemporaneas a través de
un trabajo colectivo y comunitario.

Reflexionar sobre el criterio estético personal y el sentido de identidad cultural a partir del analisis
critico de las producciones artisticas contemporaneas catamarquefias, argentinas,
latinoamericanas y del mundo en relacién a sus discursos.

® Valorar las propias producciones y la de los demas.
® Analizar la relacién entre lo comunicacional, lo estético y las intencionalidades artisticas, desde
multiples perspectivas disciplinares, para comprender las vinculaciones entre lo simbdlico, el

gusto, el consumo y finalidades del mercado y el producto visual contemporaneo propio de las
culturas juveniles.

EJES FORMATIVOS:

EJE TEMATICO N° 1: CULTURA, SUBCULTURAS E IDENTIDAD CULTURAL EN LOS JOVENES

Conceptos de Cultura y contracultura. Cultura e identidad. Tribus juveniles, lo popular y la exclusién. Las
culturas juveniles en Latinoamérica, Argentina y Catamarca. Consumos culturales compartidos por los
jévenes en el dmbito local. Cultura visual, estereotipos icénicos de la imagen.

EJE TEMATICO N° 2: MANIFESTACIONES ARTISTICAS Y ESTETICAS CONTEMPORANEAS PROPIAS DE LAS CULTURAS
JUVENILES

Producciones y consumo de ilustraciones, historietas, comics. Arte publico: Grafiti. Mural.

Tecnologia y su uso en las culturas juveniles. Producciones de fotografia, videos, animaciones, etc.
Instrumentos: celulares, computadoras, cdmaras. Circulaciéon: internet, redes sociales digitales. Consumo:
Televisidn, cine, publicidad. Reproduccién del consumo de imagenes artisticas y estéticas.

EJE TEMATICO N° 3: EL CUERPO
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El cuerpo como representacion simbdlica en la actualidad, a través del arte, el disefio y la moda. Arte y
cuerpo como soporte: escoriaciones, marcas y signos: body art, tatuajes, perforaciones, transformismo,
etc. Consumo y produccidn de estereotipos estéticos.

Representaciones del cuerpo en las culturas juveniles.

La cuestion de género a través del arte contemporaneo. Identidad: arte, estética, género, sensaciones,
emociones e ideas.

EJE TEMATICO N° 4: PRODUCCION: INVESTIGACION — ACCION E INTERVENCION ARTiSTICA
Esbozos de investigacion — accidn (enfoque critico, participativo, militante u orientado a la accién).

Diagndstico cualitativo: situacion socio — cultural, jerarquizacién de necesidades y problemas dentro del
campo artistico — estético visual de culturas juveniles contemporaneas. Eleccidn de alguna problemadtica
en particular. Ejercicios de debates para la reflexién critica.

Instrumentos para la recoleccion de datos. Fuentes de la investigacion: bibliografica, observacion directa,
tradicion oral y entrevista, encuestas, cuestionarios.

Elaboracién de un proyecto de accién. Disefio de alternativas de Intervencion artistica en relacién al
problema del contexto investigado. Puesta en practica de por lo menos una de ellas (segun pautas y
criterios de ejecucion y viabilidad).

Accidn: Intervencion artistica en el mundo cultural, performances, instalaciones, grafitis, murales, pintura
de accidén, arte efimero, video arte — video instalacion, etc. Intervencidn artistica en el mundo natural:
land art, site specific, etc., los limites de las intervenciones en el paisaje, lo biodegradable y lo no
degradable: contaminacidn y reciclado, materiales naturales y artificiales para la elaboracién de obras.

Sistematizacion de la experiencia: registro visual (fotos, video, etc.) y escrito (narraciones9. Exposicién de
los resultados: analisis critico de los datos obtenidos. Auto-evaluacion y coevaluacion de los proyectos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Este espacio curricular tendra el formato de Mddulo que sera de caracter tedrico — practico, el cual se
puede adaptar en tres o en dos partes cuatrimestrales. Cada parte puede presentar un proyecto
(trimestral o cuatrimestral) o cada parte puede ser la etapa de un proyecto, depende el interés, perfil o
aptitud del grupo o la complejidad de las problematicas que se elijan para abordar. Se presenta como un
espacio de investigacion, reflexién y produccién donde el contenido debe ser construido y trabajado
desde proyectos consensuados con los alumnos y la tarea docente debe ser un acompanamiento tutorial,
facilitando el estudio independiente de los chicos, a los cuales se sugiere organizarlos por grupos de
trabajo, que ellos mismos conformen, segun intereses comunes por las tematicas que elijan investigar.
Cada grupo deberia abordar tematicas distintas y armar un proyecto de investigacion accién e
intervencién artistica, asi en la puesta comun de los resultados se presentan diversas experiencias
propiciando el intercambio de contenidos.
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En cuanto a las estrategias didacticas:

La contemporaneidad propone nuevas formas de ser adolescente y joven. Coexisten actores en el proceso
de socializacion, mds alla de la familia y la escuela: los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias,
entre otros. No sdlo ha cambiado el modo de ser joven, sino que resulta improbable pensar en un tnico
modo de serlo. Podemos decir que, esta etapa de la vida, no se les presenta a todos los integrantes de la
“categoria joven” del mismo modo. (Resolucién CFE N2 120/10 Anexo |).

A partir de esta idea nace la necesidad de pensar estrategias metodoldgicas de enseflanza aprendizaje
para la educacidn artistica que atienda a distintos modos de ser joven.

Para que en este espacio los estudiantes logren desarrollar la capacidad de reflexion critica y de
construccion personal de ideas, se deberdn implementar una serie de estrategias didacticas flexibles y
diversas para cada interés e inquietud que presenten. Aunque parezca imposible atender a las
necesidades personales de cada uno, cuando estamos frente a grupos mayoritarios de por ejemplo 40,
debemos reconocer que existen métodos actuales con légicas distintas a las acostumbradas que lo
pueden lograr. Para esto la tradicional ensefianza conductista enfocada en las técnicas, donde se esperan
resultados iguales o parecidos, es tiempo de remplazarla por enfoques centrados en el pensamiento
critico, la cultura visual, la inteligencia emocional, etc. Es necesario para eso, presentar contenidos
precisos a través de consignas claras, pero que ofrezcan opciones al estudiante, lo cual permite centrar la
responsabilidad en él mismo, desenfocdndola del docente que conduce y transfiere respuestas
prefabricadas a las que todos tienen que llegar.

En la contemporaneidad no hay respuestas definitivas, los estudiantes las deben crear junto con el
docente. Para ello se propone la metodologia de investigacidn accidn conjunta. El enfoque critico,
participativo, militante u orientado a la accidn se rige por los principios siguientes: a) Conocer y
comprender la realidad como praxis, b) Unir teoria y practica: conocimiento, accidn y valores, c) Utilizar
el conocimiento para liberar al hombre, d) Implicar a los estudiantes y docentes en la solucion de sus
problemas a partir de la auto - reflexién.

A diferencia de otros modos de investigar, la investigacion accién se orienta no solo al descubrimiento,
sino al disefo y aplicacion de soluciones que aspiren a mejorar la realidad que se investiga, logrando que
la relacién investigador-investigado sea activa: democratica y comunicativa, con interaccién permanente,
donde se puedan disefiar estrategias de concepcidn colectiva. EIl método fundamental, ademas del
experimento, son las estrategias cualitativas: diarios, entrevistas, estudios de casos y la observacion
participativa con una intervencidn artistica en la comunidad que se investiga. La informacién por lo tanto
se trata de manera cualitativa y predomina lo particular, no lo general a modo de cuantiosos datos
enciclopédicos. La relacién entre teoria y practica es mas practica que tedrica y por lo tanto el aprendizaje
es mas significativo, porque se registra a través de la experiencia misma, provocando sensaciones y
emociones que desarrollan la inteligencia intrapersonal e interpersonal. De esta manera se accede a
través del arte a una ensefianza integral, con metodologias que ponen en juego el compromiso social y
colectivo en pos de fortalecer la propia identidad.

Es decir que se sugiere armar proyectos colectivos de investigacidn accidén con temdticas consensuadas
entre estudiantes y docentes, que capten su interés, relacionadas con las artes visuales contempordaneas
con eje en la cultura juvenil, locales, regionales y mundiales, en donde el estudiante aprenda a detectar,
indagar y diagnosticar problematicas estéticas y artisticas propias de su cultura, disefar estrategias de
intervencidn artistica en colectivo con los integrantes de la realidad que diagnostica, crear intervenciones
artisticas y estéticas y narrar la experiencia y sus resultados en relacién con los objetivos que se propuso.
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Por ejemplo una problemadtica a investigar puede ser las manifestaciones estéticas y artisticas propias de
las culturas juveniles que han sido absorbidas y legitimadas entre los circuitos artisticos contemporaneos,
neutralizdndolas y quitdandole el grado de rebeldia. Como por ejemplo el caso mundial Basquiat, (el
grafitero Samo de Estados Unidos, que pasa de las calles a los museos), el cual se puede relacionar con el
grafiti en Catamarca: sus realizadores, su intencién y representatividad cultural, ¢ estereotipo reproductor
de manifestaciones estéticas de culturas dominantes que se distribuyen con facilidad?, équé es un
estereotipo?, écomo se crean?, icdmo podemos hacer uso de ellos en la produccidn sin que invadan
nuestros gustos e ideas personales?. El grafiti y el arte publico, qué es el arte publico, qué es una
intervencién de arte publico, etc. Una vez que se reflexiona e investiga se crea en colectivo una produccién
estética que intervenga en la comunidad, entendiendo que se ha partido del analisis de una problematica
concreta local y demanda una accién para transformar esa realidad.

Partiendo del enfoque integrador y las inteligencias multiples de Howard Gardner, la educacién integral
se refiere a la aplicaciéon de contenidos y metodologias transversales a todas las disciplinas que se
conecten y desarrollen en conjunto, tanto la inteligencia emocional como la légico-matematica, espacial,
musical, kinestésica, etc. Para ello se pueden proponer objetivos comunes que atiendan la capacidad de
eleccién, la capacidad creadora, la construccién de identidad, lo emocional, etc. Podemos pensar una
integracion disciplinar no sélo dentro de las artes: teatro, expresion corporal, danza, musica, sino con las
demas areas: Lengua, Matematica, Historia, Geografia, Ciudadania, etc. En este caso se propone un eje
transversal: las culturas juveniles contemporaneas.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Esta unidad curricular implica reflexién critica, construccion de ideas personales, creacion de proyectos
colectivos que atiendan las problematicas contempordneas de las culturas juveniles locales y del
momento. Es decir que los criterios e instrumentos de evaluacién no pueden ser medibles y cuantificables
respondiendo a un modelo determinado o escala de valor establecido, por el contrario debe ser un
recorrido personalizado y consensuado entre el docente, el estudiante y sus pares, que se ird adaptando
a la creacidn de proyectos que surgirdn segun las consignas que el docente establezca en relacién a lo
simultaneo de la contemporaneidad.

Es decir no soélo la observacién del docente (hétero-evaluacidn) serd la que deberd intervenir en esta
unidad, sino también la del propio estudiante (auto-evaluacién), la de sus companieros (coevaluacién) y la
de la misma contemporaneidad ante las situaciones o problemas que presente espontdaneamente en el
momento de producirse la intervencion.

El conocimiento del arte implica un modo de entender e intervenir en la realidad, resinificdndola desde
procedimientos de interrogacion, debate, deconstruccion, constatacion o afirmacion. En este sentido, las
evaluaciones pretendidamente objetivables que se plantean como procesos paulatinos para la eliminacion
de errores de manera progresiva y correlativa, ya no dan respuesta a los actuales requerimientos que la
ensefianza del arte plantea. El reiterado fracaso escolar en estudiantes que han pasado por varias
instancias formales de evaluacion puede responder, entre otros aspectos, a la utilizacion de un unico
instrumento de evaluacion. La diversidad también se manifiesta en la evaluacion, es alli donde se la puede
considerar como una instancia incluso de respeto por las particularidades. Proponer a los estudiantes
multiples formas de demostrar sus saberes es una opcion vdlida para constatar el dominio de los temas
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propuestos. Por ello la formulacion de instrumentos adecuados a las diferentes formas de produccion de
sentido resulta necesaria. (Resolucion CFE N2 142/11).

Partiendo de esta idea la formulacién de criterios para la evaluacidn de las Artes Visuales Contempordneas
con eje en las culturas juveniles debe ser amplia, flexible y dindmica sobre todo cuando se pretende una
ensefianza de las artes que promueva el desarrollo integral e identitario en donde el proceso de
evaluacion permita observar y demostrar la aplicacidn de saberes a situaciones diversas o nuevas. Es por
ello que docente hara un seguimiento personalizado habilitando la igualdad de oportunidades para
evaluar segun los tiempos, los procesos, los perfiles, intereses y aptitudes de cada estudiante.

Por lo tanto los criterios a tener en cuenta en la evaluacion podrian ser: el proceso critico y reflexivo para
la construccion de opiniones propias, el analisis formal y simbdlico de acuerdo a su contexto de realizacion
e intenciones y discursos, el desarrollo de la capacidad creadora para la resolucién de problemas, la
superacién de las dificultades presentadas y el analisis de casos a partir de enfoques multiples, el
equilibrio o la aproximacidon de los resultados de producciones en relacidn a objetivos e intereses
personales, el compromiso con su desarrollo personal y la participacion colectiva responsable, el respeto
por las ideas de los demas.

En este espacio se prioriza el desarrollo de capacidades interpretativas y la autonomia con la que operan
los estudiantes para resolver un problema, por sobre la adquisicion de habilidades para distinguir o
identificar aspectos del arte, por lo cual la evaluacion involucra una ampliacién de instrumentos y formas.
Por lo tanto es necesario habilitar para la acreditacién de saberes, multiples maneras para su
demostracién que sean adaptables a las diferentes producciones de sentido que representa a cada
estudiante. Pudiendo utilizar como instrumento para evaluar ademads de la observacion directa, el analisis
reflexivo de los avances de los proyectos por escrito con registro tecnoldgico, narraciones de lo que se va
experimentando, auto — entrevistas filmadas donde expongan las tareas que se van realizando vy las
emociones que les provocan. Los productos artisticos o estéticos terminados o la accién de los proyectos
Y Su registro.
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PORTALES WEBS

Arte publico (mural)- espacio politico. Guillermina Guadarrama Pefia. Revista Digital Cenidiap
http://discursovisual.cenart.gob.mx/dvweb16/agora/agoguille.htm

Arte publico militante, imaginario colectivo y muralismo. Polo Castellanos. Revista Digital
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Cenidiap http://discursovisual.net/dvweb20/agora/agopolo.htm
Traducciones y variaciones sobre el muralismo y el arte publico en México. José Manuel Springer.
http://archivocallejero.com/contenido detalle.php?seccion=2&id=274 Video Grafiti
paso a paso
http://www.youtube.com/watch?v=FrzLG6ogY8g Comic. El
lenguaje del comic
http://roble.pntic.mec.es/msantol/lengua/2comic.htm
http://es.wikipedia.org/wiki/Historieta
Ejemplos de comic: El mundo de Mafalda. http://mafalda.dreamers.com/
Una tira: El café de Poncho (de Paul Gilligan)
http://www.gocomics.com/espanol/poochcafeespanol/2012/12/09
Artistas callejeros Fintan Switzer, (Irlandés. Pintura, intervencion callejera)
http://www.arteycallejero.com/2012/12/entre-el-retrato-clasico-y-el-graffiti-las-
nuevasintervenciones-de-fintan-switzer/#/0 Never2501 (ltaliano. Mural, dibujo, intervencion)
http://www.arteycallejero.com/2012/12/increibles-murales-del-italiano-never2501-con-solodelgadas-
lineas-video/#/0
ROA y de Phlegm (Inglaterra). Mural con dibujo.
http://www.arteycallejero.com/2012/10/murales-de-roa-y-phlegm-coinciden-en-peckhaminglaterra/
Decycles (Aleman. Grafitis, stencil).
http://www.arteycallejero.com/2012/12/los-emergentes-grafitis-del-aleman-decycles/ Grafitis en
Paris (andnimos) http://www.arteycallejero.com/2012/11/recorrido-por-el-arte-callejero-de-paris-
video/ Jade (Perd, mural y protesta).
http://www.arteycallejero.com/2012/12/la-nariz-de-pinocho-de-las-autoridades-que-
rindenprotesta-el-nuevo-mural-de-jade/ The Wizard (Argentina, Mural)
http://www.streetartutopia.com/?p=9410 Galeria de
imagenes arte callejero
http://www.taringa.net/posts/imagenes/15425968/arte-callejero-recopilacion-agosto-
2012.html http://www.arteycallejero.com/category/galeria-3/graffiti-galeria-3/

HISTORIA REGIONAL

4710. ANO

FUNDAMENTACION

El espacio curricular Historia Regional se abordara desde una mirada renovada de los estudios regionales,
lo que supone pensar la Historia desde perspectivas nuevas. Es imperante reflexionar acerca de qué es 'y
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qué estudia la Historia Regional, pues no puede abordarse hechos, acontecimientos, sin precisar la
definicion del universo de analisis.

La historiadora Sara Mata de Lépez plantea la historia regional como un camino posible para abordar
estudios histéricos “...en tanto la region forma parte de una hipdtesis de investigacion. Al igual que la
periodizacion, supone la fijacion de criterios previos a partir de los cuales delimitarla, criterios que se
encuentran tedricamente implicitos y que remiten a la historicidad de los espacios, pero también a la
concepcion de la region como un sistema de relaciones que caracterizan su funcionamiento.” Siguiendo
esta linea de pensamiento se puede entender entonces a la historia regional como una escala de andlisis
gue permite abordar el estudio de identidades sociales, politicas y culturales en sus procesos de
construccidon a través del tiempo. Por otro lado podemos decir que “la region no supone una
territorialidad, mds o menos naturalizada y solamente perceptible a través de los sentidos, sino que tiene
que ver con una trama social y relacional que la va configurando temporalmente a la vez que se presenta
como un espacio de interaccién dindmico en constante cambio y redefinicién”*®

Es por ello que pensamos problematizar el conocimiento histdrico y esto significa introducir a nuestros
alumnos e introducirnos en el campo de la investigacién histérica. Partiendo de problemas que estan
presentes en nuestra realidad social y buscar sus raices en el pasado, utilizando métodos y técnicas
propias de las ciencias sociales, tales como lectura y analisis estadisticos (censos poblacionales y
econdmicos); historias de vida; encuestas, entrevistas a los protagonistas, lectura y andlisis de discursos
de los mismos, buceos de diarios de la época, observacion y andlisis de material filmico, fotografias,
pinturas, entre otros. La musica constituye otro recurso imprescindible para la comprension y la
recreacion del entramado propio de las relaciones humanas. Al mismo tiempo debemos propiciar la
comunicacion escrita y oral de las producciones de los alumnos apelando a la elaboraciéon de
argumentaciones, ensayos y monografias, cortos, power point entre otros.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

Registro y comparacion de la informacion obtenida por medio de diferentes fuentes. Comprender y
comunicar el conocimiento histdrico a través de relatos complejos, coherentes y originales.

* Reconocimiento de las diferentes unidades cronolégicas.

® Relacionar y valorar las diversas dimensiones de la realidad.

EJES ORGANIZADORES

16 Fernandez Sandra (2007): Mds alld del territorio: la historia regional y local como problema. Discusiones, balances
y proyecciones, pag.182.
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EJE TEMATICO N° 1: ¢ QUE ES LA REGION?

Debates de diferentes perspectivas tedricas- historiograficas del concepto de regidn. Nexo de la Historia
Regional, Nacional y Latinoamericana. Siglo XIX.
Conceptos fundamentales del eje: capitalismo, socialismo.

EJE TEMATICA N° 2: EL DETERIORO O AUGE DE LAS ECONOMIAS REGIONALES FRENTE AL CAPITALISMO INDUSTRIAL
(1880-1930)

Requerimientos del mercado internacional vy funcionalidad de las dirigencias politicas: Cambios y
continuidades.

Proyectos y alternativas socioeconémicas de la Regién: mineria, ferrocarril, inmigraciénMigraciones. La
sobrevaloracién de la europeizacion y pérdidas de las identidades locales. Conceptos fundamentales
del eje: divisién internacional del trabajo, neoliberalismo, oligarquiaelite, inmigrante.

EJE TEMATICO N° 3: DISPUTA POR EL PODER: CONSTRUCCION, BUSQUEDA Y LEGITIMACION: 1930-1983

Los 30 entre el intervencionismo, industrializacién incipiente y mercado interno. Cambios y
continuidades. El Estado Benefactor en el peronismo. La desorientacidon estatal, nacionalismo vy
desarrollismo; el Estado autoritario, la desindustrializacion y endeudamiento externo. Estudios de casos
para la region.

Los grupos sociales en el espectro nacional y regional. (el regreso de la élite, la irrupcion silenciosa de los
grupos populares en los centros urbanos industrializados (1930-1945); el protagonismo politico y social
de los sectores silenciados. (1945-1955); la conformacidon de brazos armados en los partidos politicos.
(1955-1976). desacuerdos sectoriales: corporaciones eclesidsticas, empresariales, militares. La
desarticulacion social (1976- 1983)

La elite europeizante y la emergencia de la cultura popular. La reafirmacién de la cultura populary
regional. La rebeldia cultural, irrupcion de los jévenes, la cultura del consumo como necesidad. Medios
de comunicacion y el rol de la publicidad. Feminismo y revolucién sexual.

Conceptos fundamentales del eje: Nacionalismo, Populismo, desarrollismo. Crisis. Bipolaridad. Golpes
de Estados. Movimientos sociales.

EJE PROBLEMATICO N° 4: GLOBALIZACION. NUEVOS PARADIGMAS DE LA REGION: 1983-2012. EL DERRUMBE DEL
SOCIALISMO. NEOLIBERALISMO. GLOBALIZACION Y POSTMODERNIDAD

El neoliberalismo: de la teoria monetarista al Estado de ajuste. La consolidacién de los organismos
supranacionales y el desdibuja miento de las fronteras nacionales. Las regiones internacionales y el
redisefio de América latina: NAFTA; MERCOSUR; ALCA; UNASUR. La reestructuracién interna argentina.
Las nuevas regiones politicas, econdmicas y culturales. Lo local frente a lo global. Estudio de casos en la
region: alternativas de desarrollo socioecondmico. Las nuevas formas exclusidén social (tercerizacion,
precarizacion laboral, desempleo, marginalidad, adicciones, violencia) ¢Hacia una nueva hermandad
Latinoamericana?

Conceptos fundamentales del eje: Derrumbe del socialismo. Neoliberalismo. Globalizacion y
postmodernidad.
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Los contenidos de la disciplina a ensefiar deben ser presentados a partir de situaciones problematicas que
posibiliten al alumno explicar procesos socio-histdricos desde lo general a lo particular y desde lo
particular alo general desde diversas perspectivas de analisis atendiendo a la multiplicidad de escenarios
y sujetos sociales que intervienen en las tematicas abordadas. En ese sentido los alumnos, deberdn
manejar conceptos claves que les permitird identificar los distintos procesos de cambios, permanencias,
rupturas, estructuras, coyunturas, sincronias, diacronias, para comprender el presente a partir del didlogo
con el pasado.

La naturaleza de la disciplina y el caracter del contenido son determinantes para el uso de estrategias
didacticas, las que deben responder a pautas bien orientadas y coherentes con los objetivos que se
persiguen en su utilizacion.

Siguiendo esta premisa se podran utilizar estrategias tales como talleres de produccion y/o
profundizacién, paneles, foros aulicos o institucionales, semanales o mensuales articulando con otras
disciplinas, donde los alumnos logren:

e Leer einterpretacion de textos y mapas histéricos;

e Acceder al tratamiento de fuentes de distinto tipo (oral, escrito, documental, pictdrico, fotografico,
audiovisual, entre otros.)

e Indagar sobre tematicas de actualidad (Ejemplo: las condiciones de vida de los actuales pueblos
originarios que aun viven en la regidn, o bien las causas de su desaparicion, procesos de
industrializacién-promociones industriales, diferimientos impositivos, economias regionales en el
marco de los proyectos multinacionales)

e Elaboracién de textos e informes individuales y debates grupales
e Exposicion individuales o en grupo sobre indagaciones realizadas por los alumnos/as.

Por lo tanto la lectura se constituye en una herramienta elemental para aprender la disciplina, asi como
el analisis e interpretacién de todo tipo de fuentes. Es por ello que los docentes deberan promover
situaciones de aprendizaje que permitan a los alumnos ampliar esos horizontes, contrastando diversas
posturas, relacionando, identificando cambios y permanencias, los intereses e ideas de los diversos grupos
sociales, las formas en que se construyen las relaciones de poder mediante la argumentacion oral y
escrita; generando espacios de participacion y reflexion utilizando las nuevas tecnologias como
herramienta de consulta y produccion.

No obstante, cualquiera sea el modo de abordaje que se sostenga para la enseianza del presente Diseio,
los docentes deberan “Proponer diversas formas de estar y aprender en las escuelas ensefianza variadas,
en las que el aprendizaje se produzca en distintos espacios y tiempos, con diversos temas y abordajes
donde los estudiantes participen de la experiencia escolar con nuevos sentidos, con otras formas, con
esfuerzo y creatividad.” (Res. 93/09).
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EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

En la cotidianeidad de la escuela la evaluacion es asumida como un elemento de la planificacion relegando
su mirada a cuestiones puramente instrumentales. Es por ello necesario que, atendiendo a los nuevos
escenarios escolares la evaluacién, se convierta en en una instancia que, ayude al alumno a pensar,
mejorar y transformar sus propios aprendizajes. En ese sentido Rebeca Anijovich (2010) plantea que, para
construir la evaluacion como herramienta potente para la ensefianza y el aprendizaje implica fortalecer
la retroalimentacién, es decir, la devolucién que realiza otro sobre las propias producciones.

Evaluar desde el campo de la historia implica entonces, no sélo centrar la mirada, en lo referente al
contenido desarrollado, es decir procesos histéricos que se abordan en el aula, sino en las formas en que
se relaciona el alumno con el conocimiento.

Criterios

- Capacidad para buscar, organizar, analizar y seleccionar fuentes histéricas presentadas en diferentes
formatos (imagenes, textos, iconografia, videos, etc.)

- Capacidad para identificar las multiples causas, perspectivas y controversias frente a los procesos
histéricos.

- Capacidad para relacionar lo particular con lo general, para integrar conceptos, procesos y situaciones
problematicas presentadas.

- Capacidad para utilizar correctamente los conceptos claves segun el contexto histérico en que se
manifieste.

- Capacidad para producir, textos coherentes y fundamentadas, elaborar presentaciones individuales
y colaborativas con asistencia de las Tics (Power point, movie maker, glogster, etc.)

- Presentaciones orales: organizacién del tiempo, manejo del lenguaje, claridad en la comunicacion y
modos de exponer las producciones realizadas.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

Alberdi, Juan B. (1.979): Bases y Puntos de Partida para la Organizacidn Politica de la Republica Argentina.
Buenos Aires. Ed. Centro Editor de América Latina S.A.

Arostegui, Julio y otros (2.001): El mundo contempordneo: Historia y problemas. Buenos Aires. Ed.
Biblos.

Autores Varios (2002): Nueva historia Argentina. Tomo IV al X. Editorial Sudamericana.

Bazan Armando R. E/ Noroeste y la Argentina Contempordnea (1953-1992) Plus Ultra.

Bazan Armando R. Historia del Noroeste Argentino. Plus Ultra.

Bazan Armando R. La Cultura del Noroeste Argentino. Plus Ultra.

Bonaudo, Marta (1.999): Liberalismo, Estado y Orden Burgues. 1.852-1.880. En: Nueva Historia Argentina.
Tomo IV. Buenos Aires. Ed. sudamericana.

Botana, Natalio (1.986. £/ Orden Conservador. Ed. Hispanoamérica. Buenos Aires.

Britos, Horacio (1.990): Centenario de la llegada de los Padres Lourdistas a la Argentina. (1.8901.990)
Diario La Unidn. Catamarca.
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Chevalier, Francisco (1.979): América Latina, de la Independencia a nuestros dias. Barcelona. Ed.
Labor.

Cortes Conde, Roberto (2.005): La economia politica en la Argentina del siglo XX. Buenos Aires. Ed.
Edhasa.

Falcon Ricardo. Nueva Historia Argentina. Democracia, conflicto social y renovacion de ideas (1916-1930)
Ed. Sudamericana.

Falcon Ricardo: Democracia, conflicto social y renovacion de ideas 1916-1930). Ed Sudamericana.

Fernandez Sandra (2007): Mds alld del territorio: la historia regional y local como problema. Discusiones,
balance y proyecciones. Rosario (Argentina): Protohistoria ediciones, 182 pp.

Ferrer, Aldo (1.989): La economia argentina desde sus origenes hasta principios del siglo XX. México.
Ed. Fondo de Cultura Econémica.

Floria, Carlos; Garcia Belsunce, César (1.975): Historia de los Argentinos. Tomo Il. Buenos Aires. Ed.
Kapelusz.

Galeano, Eduardo (1.978): Las venas abiertas de América Latina. Ed. Siglo XXI.

Gallo, Ezequiel, Cortés Conde, Roberto (1.986): La Republica Conservadora. Biblioteca Argentina
de Historia y Politica. Ed. Hispamerica.

Germani, Gino (1.985): Democracia y autoritarismo en la sociedad moderna. Buenos Aires. Ed. Claoso.

Luna, Félix (1.985): Irigoyen. Buenos Aires. Ed. Belgrano.

Luna, Félix (1.985): Perdn y su tiempo. Tomo I, Il y Ill. Bs. As. Ed. Sudamericana.

Luna, Félix: Breve historia de los argentinos. Buenos Aires. Ed. Planeta.

Mafud Julio: Sociologia del Peronismo. Bs As. Argentina. Ed. Americalee.

Mafud; Julio (1.986): Sociologia del Peronismo. Bs. As. Editorial Distal S.R.L.

Mata de Ldépez Sara (1999): Revista 2. Escuela de Historia. Afio 2, Vol. 1. N° 2, 2003.
Conferencia: Historia local, regional e historia nacional. ¢ Una historia posible? Historia:
El mundo contempordneo. Siglo XVIll, XIX y XX. Buenos Aires. Estrada. Polimodal.

Miranda-Colombo (2.002): Historia Argentina Contempordnea. Buenos Aires. Ed. Kapelusz.

Moreyra, Beatriz Inés (1.995): E/ historiador y su oficio. Ed. Centro de Estudios Histéricos de Cérdoba.

Murmis, Miguel y Portantiero, Juan Carlos (1971): Estudio sobre los origenes del peronismo. Buenos
Aires. Editorial siglo XXI.

Potach Roberto (1986): El Ejército y la politica en la Argentina. 1928-1945 De Yrigoyen a Perdn. Ed
Hispamerica.

Puigros, Rodolfo: Los caudillos de la Revolucion de Mayo. Bs. As. Ed. Contrapunto.

Reyes Abadie, Washington (1.986): Artigas y el federalismo en el Rio de La Plata. Buenos Aires. Ed.
Hispanoamérica.

Romero, José Luis (1.986): “El Liberalismo Latinoamericano”. En: Situaciones e ideologias en
Latinoamérica. Buenos Aires. Ed. Sudamericana.

Romero, José Luis (1.997): Las Ideas Politicas en Argentina. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdmica.

Romero, José Luis: E/ pensamiento Politico Latinoamericano. Ministerio de Educacion — Presidencia de la
Nacidn. A-Z editora.

Rouquié, A. (1.982): Argentina, hoy. Buenos Aires. Ed. Siglo XXI.

Sabsay, Fernando; Etchepareborda, Roberto. E/ Estado Liberal Democrdtico. Ed. Universitaria de Buenos
Aires. Ediciones Macchi.

Sanchez Nistal, José Maria (1.993): Problemas actuales de la historia. Espafa. Ed. Universidad de
Salamanca.

Sarmiento, Domingo F. (1.979): Facundo Civilizacion o Barbarie. Buenos Aires. Ed. Centro Editor América
Latina S.A.

Topolsky, Jersy (1.982): Metodologia de la historia. Espafia. Ed. Catedra.

Zea, Leopoldo (1.971): Pensamiento social y politico de América Latina. Buenos Aires. Ed. Pleamar.
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PORTALES WEBS http://secuencias.educ.ar/
http://www.educ.ar/
http://www.conectate.gob.ar
http://www.artehistoria.jcyl.es/
http://www.elhistoriador.com.ar/
http://www.encuentro.gov.ar/
http://www.bnm.me.gov.ar

HISTORIA LOCAL

570. ANO

FUNDAMENTACION

El espacio de historia local permite hacer un recorrido por la historia de Catamarca en un eje temporal
que va desde mediados del siglo XIX a la actualidad. La propuesta es descubrir y analizar la singularidad y
particularidad de los problemas histéricos en un espacio mas acotado pero sin descuidar las relaciones
mas amplias regionales, nacionales, latinoamericanas, internacionales, promoviendo relaciones de
multicausalidad, multiperspectividad, y controversialidad.

Se proponen tres lineas de analisis:

* |aidentidad cultural;

* la construccidon de la ciudadania vista en un marco politico institucional los proyectos y
concreciones socio-econdmicos que sirvieron a Catamarca como alternativas para el progreso.
Se parte de la recuperacidn de ideas previas, proponemos recuperar las relaciones establecidas en la
historia regional prevista para cuarto afio pero en esta oportunidad focalizar en lo local (departamentos).

Se insiste en problematizar el conocimiento histérico y esto significa introducir a los alumnos e
introducirnos en el campo de la investigacion histdrica. Problematizar el conocimiento implica descubrir
interrogantes de nuestro presente, buscar sus raices en el pasado, utilizando métodos y técnicas propias
de las ciencias sociales.

CAPACIDADES A DESARROLLAR
Descubrir y construir problemas del presente.

Problematizar, analizar y pensar estrategias de solucion.
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e Argumentar integrando los conocimientos histéricos desde la multiperspectividad.
®* Tomar posiciones fundamentadas frente a dilemas actuales que vive nuestra provincia.

® Integrar los conocimientos histéricos de lo local y lo regional.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: DE LO NUESTRO LO MEJOR: LAS RAICES DE NUESTRA IDENTIDAD

Las raices aborigenes-criollas. La cultura (costumbres, religién, etc.). Nuestro léxico, nuestra literatura.
Nuestro Patrimonio Cultural. La toponimia.

EJE TEMATICO N° 2: LA CONSTRUCCION DE LA CIUDADANIA EN CATAMARCA: DEL VECINO AL CIUDADANO

La representacion ficticia de Catamarca en la construccion del estado nacional. La disputa de los proyectos
unitarios y federales en el escenario local. La Autonomia de Catamarca. Constitucion Nacional. Fray
Mamerto Esquiu. La continuidad de la hegemonia “Elitista” en Catamarca en los sucesivos cambios
politicos (radicalismo, peronismo, gobiernos militares, etc.)

EJE TEMATICO N° 3: |[LUSIONES Y DESENCANTOS ENTORNO A LO SOCIOECONOMICO

La gran paradoja nacional: centro periferia. ¢Catamarca centro o periferia? Factores y relaciones
productivas: tierra, mano de obra, transporte y capitales (Agricultura. Mineria. Ferrocarril. Promocidn
industrial. Diferimientos. Turismo. La configuracién social de Catamarca: cambios y continuidades.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El modo de tratamiento de los temas seleccionados para la ensefianza de la disciplina Historia en el Ciclo
Basico Obligatorio, debe estar orientado al estudio de las categorias tiempo-espacio presentadas en
diferentes dimensiones de analisis - mundial, latinoamericana, nacional, regional y local y a abordar los
diferentes niveles de complejidad, en funcién de cada situacidon y en coherencia con las competencias
propuestas para cada afio.

Por ello los contenidos de la disciplina a enseflar deben ser presentados a partir de situaciones
problematicas que posibiliten al alumno explicar procesos socio-histéricos desde lo general a lo
particular y desde lo particular a lo general desde diversas perspectivas de analisis atendiendo a la
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multiplicidad de escenarios y sujetos sociales que intervienen en las temdticas abordadas. En ese sentido
los alumnos, deberdn manejar conceptos claves que les permitird identificar los distintos procesos de
cambios, permanencias, rupturas, estructuras, coyunturas, sincronias, diacronias, para comprender el
presente a partir del didlogo con el pasado.

La naturaleza de la disciplina y el caracter del contenido son determinantes para el uso de estrategias
didacticas, las que deben responder a pautas bien orientadas y coherentes con los objetivos que se
persiguen en su utilizacion.

Siguiendo esta premisa se podran utilizar estrategias tales como talleres de produccion y/o
profundizacion, paneles, foros daulicos o institucionales, semanales o mensuales articulando con otras
disciplinas, donde los alumnos logren:

o Leer einterpretacidn de textos y mapas historicos;

o Acceder al tratamiento de fuentes de distinto tipo (oral, escrito, documental, pictérico, fotografico,
audiovisual, entre otros.)

o Indagar sobre tematicas de actualidad (Ejemplo: las condiciones de vida de los actuales pueblos
originarios que aun viven en la regién, o bien las causas de su desaparicidon, procesos de
industrializacién-promociones industriales, diferimientos impositivos, economias regionales en el
marco de los proyectos multinacionales) o Elaboracidn de textos e informes individuales y debates

grupales o Exposicion individuales o en grupo sobre indagaciones realizadas por los alumnos/as.

Por lo tanto la lectura se constituye en una herramienta elemental para aprender la disciplina, asi como
el analisis e interpretacién de todo tipo de fuentes. Es por ello que los docentes deberan promover
situaciones de aprendizaje que permitan a los alumnos ampliar esos horizontes, contrastando diversas
posturas, relacionando, identificando cambios y permanencias, los intereses e ideas de los diversos grupos
sociales, las formas en que se construyen las relaciones de poder mediante la argumentacion oral y
escrita; generando espacios de participacidon y reflexion utilizando las nuevas tecnologias como
herramienta de consulta y produccion.

No obstante, cualquiera sea el modo de abordaje que se sostenga para la ensefianza del presente Disefio,
los docentes deberdn “Proponer diversas formas de estar y aprender en las escuelas ensefianza variadas,
en las que el aprendizaje se produzca en distintos espacios y tiempos, con diversos temas y abordajes
donde los estudiantes participen de la experiencia escolar con nuevos sentidos, con otras formas, con
esfuerzo y creatividad.” (Res. 93/09).

EVALUACION: CRITERIOS

En la cotidianeidad de la escuela la evaluacion es asumida como un elemento de la planificacion relegando
su mirada a cuestiones puramente instrumentales. Es por ello necesario que, atendiendo a los nuevos
escenarios escolares la evaluacién, se convierta en en una instancia que, ayude al alumno a pensar,
mejorar y transformar sus propios aprendizajes. En ese sentido Rebeca Anijovich (2010) plantea que, para
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construir la evaluacién como herramienta potente para la ensefianza y el aprendizaje implica fortalecer
la retroalimentacidn, es decir, la devolucién que realiza otro sobre las propias producciones.

Evaluar desde el campo de la historia implica entonces, no sélo centrar la mirada, en lo referente al
contenido desarrollado, es decir procesos histéricos que se abordan en el aula, sino en las formas en que
se relaciona el alumno con el conocimiento.

En cuanto a los criterios de evaluacion pueden considerarse los siguientes:

= Buscar, organizar, analizar y seleccionar fuentes histéricas presentadas en diferentes formatos
(imagenes, textos, iconografia, videos, etc.)

= identificar las multiples causas, perspectivas y controversias frente a los procesos histdricos.

= Relacionar lo particular con lo general, para integrar conceptos, procesos y situaciones
problematicas presentadas.

= Utilizar correctamente los conceptos claves segun el contexto histérico en que se manifieste.

= (Capacidad para producir, textos coherentes y fundamentadas, elaborar presentaciones
individuales y colaborativas con asistencia de las Tics (Power point, movie maker, glogster, etc.)

= Presentaciones orales: organizacién del tiempo, manejo del lenguaje, claridad en la comunicacion
y modos de exponer las producciones realizadas.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

Albero Luis - Ibaiiez Carlos (2011): Historia Econémica de Catamarca 1810-2008. Edit. Universitaria.

Bazan Armando R.: Historia Contempordnea de Catamarca 1930-2001. Edit. Sarquis.

Fernandez Sandra R. (2007): Mds alld del territorio: la historia regional y local como problema.
Discusiones, balance y proyecciones. Rosario (Argentina): Protohistoria ediciones.

Junta de Estudios Historicos: Historia y Geografia de Catamarca. Volumen |y Il. Edit. Sarquis.

Mata de Lépez Sara (2003): Revista 2. Escuela de Historia. Afio 2, Vol. 1. N° 2. Conferencia. Historia local,
regional e historia nacional. ¢ Una historia posible?

Quevedo Samuel L. (1999): Tesoro de Catamarquefiismo. 1° Edic. complementado con palabras y
modismos usuales en Catamarca por Félix F. Avellaneda. Edic. Universitaria.

PoRTAL WEB www.atlas.catamarca.gov.ar

GEOGRAFIA REGIONAL

510. ANO
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FUNDAMENTACION

Esta propuesta que pretende ser flexible, dindmica y adecuada a cada realidad escolar, las cuales sélo se
podran concretar con el trabajo colaborativo, de experiencia y de mediacién pedagdgica de cada docente.
Este primer aporte para la discusién de la propuesta curricular: GEOGRAFIA REGIONAL, tiene como
objetivo acercar a cada uno de los docentes algunas orientaciones y consideraciones referidas a estos
nuevos espacios curriculares

Esta propuesta toma como punto de partida el estudio integrado e interrelacionado de los componentes
fundamentales del espacio geografico, concepto estructurante de la Geografia. Esta idea debe inscribirse
en el acuerdo de categorias conceptuales basicas de la ciencia geografica que permita un discurso claro
sin lugar a ambigiliedades para una comprensiéon adecuada por parte de nuestro sujeto de aprendizaje
gue es el alumno.

Dentro de las categorias conceptuales basicas, se encuentra el concepto de espacio geografico, territorio,
region geografica y lugar. Se entiende por regidon no sélo a una porcion de la superficie terrestre con
caracteristicas similares sino a aquel lugar donde se territorializan los procesos histdricos, ademads de la
puesta en valor y producciéon del territorio generando una perspectiva cambiante y dindmica del espacio
geografico.

Acordar y establecer criterios para regionalizar depende de la posicién, intereses y vision de quien la
realiza esto significa que las divisiones regionales pueden ser tantas como autores que las establecen. De
esta manera, las regiones no pueden ser asumidas como dadas, circunscriptas y asociadas de una vez y
para siempre a determinados rasgos y geografias. No sélo tratamos con realidades moviles, dinamicas y
cambiantes, sino que trabajamos con conceptos construidos histéricamente por la sociedad para viabilizar
la comprensién de los procesos.

En el dmbito social y cultural la produccidn y reproduccion de estilos de vida favorecen que los actores
sociales “territorialicen” sus rasgos en determinados lugares como un signo de su identidad a través de
lazos afectivos, las propias subjetividades y las redes sociales.

Es importante aclarar que durante un largo tiempo, los estudios regionales concentraron el interés de los
gedgrafos y posibilité la diversidad de los criterios para regionalizar. Actualmente los analisis y aportes
regionales estan orientados a potenciar la organizacién y asociacién de los territorios desde el punto de
vista politico, econédmico y social. En este sentido, la informacién sistematizada y actualizada se dispone
de esta forma para responder a estos requerimientos. Es por ello que creemos bdsicamente, que la
propuesta de regionalizacidon para ensefiar en las aulas ademas de las divisiones clasicas, es el acordado
por las provincias a fin de agruparse y /o asociarse voluntariamente, segln lo expresa en la reforma
constitucional de 1994 en el articulo 75, inciso 19 y 124. Estas regiones son denominadas asociativas y el
aporte realizado por Sergio Boisier analiza y discute la construccidn y el desarrollo de este tipo de regiones
en el contexto de cada Estado.

CAPACIDADES A DESARROLLAR
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Teniendo en cuenta que el sistema educativo actual debe adecuarse a las demandas y necesidades que
esta sociedad requiere redefiniendo las concepciones de ensefianza, de aprendizaje, de contenido y de la
interrelacién entre estos, proponemos una serie de capacidades fundamentales que pueden potenciar
los aprendizajes de nuestros alumnos. Desde esta perspectiva consideramos que “las capacidades estan
asociadas a procesos cognitivos y socioafectivos, que garantizan la formacién integral de la persona; se
manifiestan a través de un contenido o conjunto de ellos y constituyen, en este sentido, una base desde
la cual se siguen procesando, incorporando y produciendo nuevos conocimientos” (Ferreyra, H ; Peretti,
G: 2010). Las capacidades que proponemos no agotan el listado sdlo intentan ajustarse a la formulacion
y vinculacién de los contenidos que puede abordarse desde este espacio curricular. Ellas son:

Plantear, discutir y resolver situaciones problematicas regionales e interregionales.

* Ejercitar el juicio critico a la hora de plantear conflictos de diversa indole, para interpretarlo y
comprenderlo y poner en préctica ideas que contribuyan a mejorar las alternativas de solucién.

* Analizar las relaciones complejas e integradas entre los elementos del espacio geografico
fomentando el trabajo cooperativo entre los alumnos.

* Evaluar la multicausalidad en cada uno de los procesos sociales implicados en la regidon admitiendo
una realidad social compleja y dindmica.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LA REGION COMO CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD TERRITORIAL

Conceptos estructurantes de la Geografia: Espacio geografico, territorio, regidén y lugar. Tipos de regiones
geogridficas a diferentes escalas de analisis: global, continental y nacional. Regiones geograficas argentinas
a partir de la reforma de la Constitucion Nacional de 1994.

EJE TEMATICO N° 2: TERRITORIOS CON PAISAJES CONTRASTANTES Y SOCIALMENTE VULNERABLES

Region del Noroeste (NOA) y Nordeste (NEA). Caracteristicas geograficas. Principales procesos
productivos y actores sociales involucrados. El impacto actual del turismo en la economia regional.
Politicas ambientales y desarrollo sustentable. Problematicas sociales comunes. Trabajo y calidad de vida.
Problematicas especificas de cada region.

EJE TEMATICO N° 3: TERRITORIOS DIFERENCIADOS Y DESARROLLO A PARTIR DE LA APROPIACION DE LOS RECURSOS
NATURALES

Region del Nuevo Cuyo y Patagonia. Caracteristicas geograficas. Principales procesos productivos y
actores sociales involucrados. El impacto actual del turismo en la economia regional. Politicas ambientales
y desarrollo sustentable. Energias alternativas. Problematicas comunes: sociales y ambientales.
Problematicas especificas de cada region.

153



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA
- |

EJE TEMATICO N° 4: TERRITORIOS URBANOS DENSAMENTE POBLADOS Y TERRITORIOS RURALES ALTAMENTE
TECNIFICADOS

Regién del Centro y Provincia de Buenos Aires y Ciudad Autdonoma. Caracteristicas geograficas. Principales
procesos productivos y actores sociales involucrados. El impacto actual del turismo en la economia
regional. Politicas ambientales y desarrollo sustentable. Problemdticas comunes: sociales y ambientales.
Proceso de pampeanizacion y sus implicancias en los centros urbanos. Problematicas especificas de cada
region.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se parte de la idea que las sociedades y los territorios actuales son complejos, controvertidos vy
fragmentados entre otras cualidades. Estas caracteristicas nos ubican en un lugar de doble
responsabilidad para ensefar y construir saberes y puntos de vista que ayuden a interpretar este mundo
actual. En este caso nos referimos a los rasgos especificos de un campo disciplinar para introducir en la
escuela temas y contenidos significativos y relevantes para la sociedad. Esta funcién de poder decidir
cuales son las ideas mas potentes para comprender y explicar la vida social y cuales podran ser las
estrategias y/o mediaciones pedagdgicas mas pertinentes para los estudiantes recaen en nosotros los
docentes. En este sentido, es necesario aclarar que nos posicionamos desde una ensefianza de la
Geografia que esta situada plenamente en el campo de las Ciencias Sociales. Desde este lugar la disciplina
geografica aborda temas y problemas referidos a las nuevas configuraciones territoriales atendiendo a la
dindmica local-global.

Los ejes previstos permiten la vinculacion con las problematicas actuales de las regiones geograficas y
ademads abre al docente la diversidad de estrategias didacticas para trabajar estudios de casos
problematizandolos, articular temas con abordajes interdisciplinarios a partir de proyectos de trabajo.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

Fernandez Caso, M (Comp) y Otros (2007): Geografia y territorios en transformacion. Nuevos temas para
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Fernandez Caso, M; Gurevich, R. (Coord) y Otros (2007): “Geografia”. Nuevos temas, nuevas preguntas.
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territorial. Bs. As. Editorial Emecé.
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GEOGRAFIA LOCAL

610. ANO

FUNDAMENTACION

Cuando hablamos del sentido de la ensefianza de las Ciencias Sociales y en especial de la Geografia
estamos pensando en la relevancia social de los temas que se trabajan. Esta situacidon nos plantea un
desafio importante en nuestras propuestas de ensefianza atendiendo a las demandas constantes que
provienen de la sociedad lo que implica realizar un esfuerzo continuo por comprender las cambiantes
condiciones de su entorno social.

Los avances cientificos tecnoldgicos y socio- econdmicos del mundo actual, le han planteado a la geografia
un nuevo desafio; no es la simple descripcion del paisaje sino la explicacion de los procesos sociales y sus
implicancias en las configuraciones espaciales. Este desafio debe llevarnos al enfoque de una nueva forma
de concebir la realidad social, desde una dptica global, estableciendo las relaciones entre los distintos
fendmenos haciendo particular hincapié en la dimensién geografica en su multiple perspectividad:
politica, social, econdmica y cultural. Sin embargo, no debemos dejar de lado que el mundo depende de
las oportunidades de cada lugar, por lo tanto “se constituyen paralelamente una razén global y una razén
local que en cada lugar se superponen y, en un proceso dialéctico, tanto se asocian, como se contrarian.
Es en ese sentido que el lugar esta frente al Mundo, pero también lo acomete, gracias a su propio orden”
(Santos, 1995:152).

En este sentido, la disciplina intenta estudiar, analizar e interpretar la relacién sociedadnaturaleza. Dicha
relacion es eminentemente social, por lo tanto, el espacio carece de significado si no se lo estudia desde
las necesidades concretas de una sociedad determinada y desde las alternativas y condiciones que la
misma encuentra en su territorio. La relacién se construye histéricamente y se va modificando
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permanentemente, pues las sociedades cambian en el tiempo, como asi también las condiciones
naturales. El espacio asi entendido serda un espacio explicable, fundamentalmente, desde la dindmica
social.

Aun cuando las nuevas tecnologias son algunos de los ejes mas dindmicos de actuacién humana desde
este comienzo del siglo XXI, no podemos olvidar que toda actividad humana se desarrolla en y con el
espacio geografico, del que nos aprovechamos, sobre el cual incidimos y el que a su vez, nos impone
condicionantes.

Hoy, mds que nunca, debajo del sistema globalizado subsiste la fuerza de los lugares, donde se
encuentran, se expresan y se combinan las lédgicas mundiales y locales muchas veces a través de conflictos,
construyendo y reconstruyendo los lugares.

En este sentido la incorporacidon de este espacio curricular Geografia Local pretende construir en los
estudiantes de la Nueva Escuela Secundaria (NES) los conocimientos, habilidades y valores hacia nuestro
espacio geografico, a una cultura local, que es necesario rescatar y fortalecer, cumpliendo- a su vez- con
la premisa definida de desarrollar capacidades y competencias vinculadas con la apropiacion de lo local y
regional, recreando la identidad socio-cultural de Catamarca.

Desde este marco conceptual desde el cual concebimos a la Geografia, pretendemos abordar
integralmente la realidad espacial de la Provincia de Catamarca, determinando una continuidad con el
espacio curricular Geografia Regional focalizando en la territorialidad provincial y jurisdiccional para
alcanzar especificidades de la actualidad y problematicas geograficas inherentes a dicha escala espacial.

De esta manera, se posibilitard la aproximacidon a una toma de conciencia y a un posicionamiento
responsable, critico y solidario frente al espacio del cual formamos parte.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

Teniendo en cuenta que el sistema educativo actual debe adecuarse a las demandas y necesidades que
esta sociedad requiere redefiniendo las concepciones de ensefianza, de aprendizaje, de contenido y de la
interrelacidn entre estos, proponemos una serie de capacidades fundamentales que pueden potenciar
los aprendizajes de nuestros alumnos. Desde esta perspectiva consideramos que “las capacidades estan
asociadas a procesos cognitivos y socioafectivos, que garantizan la formacién integral de la persona; se
manifiestan a través de un contenido o conjunto de ellos y constituyen, en este sentido, una base desde
la cual se siguen procesando, incorporando y produciendo nuevos conocimientos” (Ferreyra, H ; Peretti,
G: 2010).

Las capacidades que proponemos no agotan el listado sélo intentan ajustarse a la formulacién vy
vinculacion de los contenidos que puede abordarse desde este espacio curricular. Ellas son:

* Observacion, explicacidn, interpretacién y representacion de los diversos espacios geograficos de
la provincia de Catamarca.

* Andlisis y comparacion de las asimetrias ambientales, socioecondmicas y culturales en y entre los
espacios rurales y urbanos.
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® Comprensién y produccién individual y grupal que reflejen alternativas de intervencion en su
propia realidad social.

EJES FORMATIVOS

Para una adecuada seleccidn y organizacion de los contenidos de este espacio curricular los mismos
deben vincularse en forma coherente con los fundamentos enunciados precedentemente.

Con respecto a la organizacion de contenidos, una alternativa es pensarlos en funciéon a la configuracién
del espacio que posibilitan una visién integradora de la base natural y cultural sobre la que se desarrollan
los fendmenos y acciones estructuradoras del territorio.

El eje estructurante es LA RELACION SOCIEDAD-NATURALEZA DEL ESPACIO CATAMARQUENO.
A partir de él se vinculan sub-ejes:

EJE TEMATICO: LA RELACION SOCIEDAD-NATURALEZA EN EL ESPACIO GEOGRAFICO DE CATAMARCA

SuBEJE TEMATICO N° 1: OCUPACION DEL ESPACIO GEOGRAFICO DE CATAMARCA

Proceso de desarrollo territorial. Factores fisicos, econémicos, politicos y sociales. Reestructuracién
econdmica y sus implicancias en las configuraciones geograficas. Diferenciacidon espacial y procesos
productivos. Incidencia de las politicas del Estado en el desarrollo econémico provincial.

SuBEJE TEMATICO N° 2: PoBLACION, TRABAJO Y CALIDAD DE VIDA

Condiciones demograficas actuales: distribucién, crecimiento y composicién. Movimientos migratorios en
Catamarca.

El mercado de trabajo en Catamarca: modalidades, tendencias y perspectivas.

Los indicadores de la calidad de vida: econdmicos, sociales, demograficos y ambientales. Desigualdad y
marginalidad social.

SuBEJE TEMATICO N° 3: EL ESPACIO RURAL Y SUS PROBLEMATICAS

Distribucion y expansion de los procesos productivos rurales. Tensiones y conflictos de los actores sociales
en el espacio rural.

Cambios en la organizacién espacial. Nuevas tecnologias y practicas productivas. Complejos
agroindustriales.

Actividad ganadera, forestal y minera. Diferenciacion regional e impactos socio-territoriales. Estudios de
caso.
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SuBEJE TEMATICO N° 4: EL Espacio URBANO Y Sus PROBLEMATICAS

La ciudad como construccién social: el espacio urbano. El proceso socio territorial de las areas urbanas en
la provincia. Problematicas del crecimiento urbano en el Gran Catamarca. Estructura y sistema de
promocién industrial. Transformaciones recientes en el sector comercial y de servicios. Rol del Estado en
los cambios urbanos.

SuBEJE TEMATICO N° 5: EL AcCIONAR DE LA SocieEDAD EN EL MEDIO AMBIENTE

Problemas ambientales de origen antrépico en Catamarca. Clasificacién. La escasez de agua. Impacto de
la mineria. Actividad turistica y desarrollo sustentable. Las areas naturales protegidas. Politicas
ambientales de la provincia de Catamarca.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La Geografia escolar ha ido impulsando, a lo largo de su historia, una serie de experiencias, algunas de
ellas validas en si mismas y otras que se adaptaron a las expectativas ideoldgicas y epistemolégicas de la
ciencia que le servia de sustento.

Asi, es posible observar la presencia de orientaciones diddcticas de caracter general que, a pesar de haber
sido implementadas en diversos momentos, hoy pueden servir de apoyatura a una vision integral y
actualizada de las problematicas sociales, econdmicas, politicas, culturales y ambientales desarrolladas
en el espacio geografico.

Entre dichas practicas, algunas de las mas importantes son, por una parte, aquellas que permiten un
camino ldgico y clarificador de analisis de las realidades complejas y, por otra, las que se desarrollan
teniendo en cuenta ejes de comprension que articulan las perspectivas tedricas, metodoldgicas y técnicas
de nuestra disciplina.

En el primero de los casos, la posibilidad de impulsar un aprendizaje de la Geografia que vaya de lo general
a lo particular es un tradicional camino realizado por los docentes. Tal particularizacién puede pasar tanto
por el uso de diversas escalas de analisis (desde lo lejano a lo cercano), como por los niveles de
complejidad de las problematicas a estudiar, emanadas de la interrelacién de los agentes sociales,
conflictos, contradicciones, procesos y relaciones socioecondémicas, con las particularidades naturales y
culturales del espacio en estudio.

En el caso de la articulacion entre los aportes tedrico-conceptuales, de la metodologia cientifica y de las
técnicas usuales en la disciplina, el desafio radica en su adaptacion para el uso e interés del adolescente
de la NES. Aqui el docente tiene la posibilidad de desarrollar aquellos contenidos de mayor capacidad
explicativa que permitan aportar elementos tedricos de un nivel de abstraccidn, aceptable para el nivel
de maduracion de los alumnos, pero también suficiente para servir de fundamento al planteo conceptual
realizado.

Por su parte, el método cientifico geografico le permitira utilizar determinados recursos particulares,
como la aplicacidn de la sintesis geografica, indispensable para la interrelacién e integracion de los
diversos elementos que hacen a la organizacion de un territorio. Pero también podra hacer uso de otros

158



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA
]

instrumentos metodolégicos mas generales como las hipdtesis de trabajo, que permiten plantear un
problema de manera idénea para su resolucidn mediante planteos racionales.

Este abordaje flexible, le permite al docente incorporar temdticas de cada dmbito y realidad espacial
donde se desarrolle este espacio curricular sin dejar de analizarlos desde la multiperspectividad y
realidad nacional y provincial.
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EcCONOMIA

570. ANO

FUNDAMENTACION

El area de Ciencias Sociales integrada por Historia, Geografia y Economia, tiene como finalidad la
construccion de la identidad social y cultural de los adolescentes y jévenes y el desarrollo de competencias
vinculadas a la ubicacién y contextualizacién de los procesos humanos en el tiempo histérico y en el
espacio geografico, asi como su respectiva representacion.

La construccién de la identidad social y cultural esta relacionada con un conjunto de aprendizajes por
medio de los cuales la persona construye su concepcién del tiempo y el espacio a partir del andlisis y
reflexion sobre su propia realidad. Esta percepcidn puede darse interrelacionando el presente, pasado y
futuro de la realidad social y humana, reconociendo su identidad dentro de la riqueza pluricultural y la
multinacional, aplicando su capacidad reflexiva, critica y autocritica para participar en el mejoramiento
de la calidad de vida y el desarrollo econémico.

El desarrollo del area promueve el acceso a conocimientos sobre los procesos historicos, sociales
econdmicos y politicos; enriquece la percepcién de los estudiantes, al proporcionarles referencias
temporales y espaciales. Las referencias temporales y espaciales permiten al estudiante saber de donde
viene y de donde se sitlan generando una base conceptual para la comprension de hechos y procesos
histéricos, politicos, geograficos econdmicos bdsicos y complejos. Esto contribuye al desarrollo del
pensamiento critico y de las habilidades de observacidn, analisis, sintesis, evaluacion representacion e
interpretacion de medios naturales.

Finalmente permite comprender lo que es universal y por ende lo esencial de todas las culturas, asi como
el espacio donde se desarrolla la vida en sociedad.

El drea permite a los estudiante desarrollar competencias capacidades, conocimientos y actitudes
relacionadas con el sentido de continuidad y de ruptura, saber de dénde proceden, situarse en la
fundamentacién mundo de hoy y proyectarse constructivamente en el futuro, a partir de conocimientos
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acerca de las interacciones e interdependencias sociales ecoldgicas y geograficas que ocurren en el
contexto familiar, local, nacional y mundial. El estudiante en este contexto va asumiendo progresivamente
un rol protagdnico en su propia historia, participando de cambios y transformaciones, conjugando los
valores de los patrones culturales de su origen y procedencia y los referentes morales que orientan su
vida y sus actitudes, participando responsablemente en las diversas interacciones sociales que se dan en
su entorno social.

Se orienta a que los estudiantes manejen informacion y la organicen de forma pertinente, sobre los
sucesos histoéricos, geograficos, sociales y econdmicos presentes y pasados con la finalidad de que cuenten
con elementos para la formacién de su propio juicio critico para su participacion en la sociedad y la
valoracion de su pais. Por ello, las competencias del drea orientan el desarrollo integral del manejo de
informacidn, la comprensién de espacio temporal y el juicio critico.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Interpretar valores, intereses, creencias y pautas culturales subyacentes en las practicas econdmicas
y su contribucién al bienestar comun.

® Usar pertinentemente la informacion referida al desarrollo de los hechos y procesos histdricos,
geograficos y econdmicos, haciendo uso de herramientas y procedimientos adecuados.

* Comprender, representar y comunicar el conocimiento, interrelacionando tiempo y espacio
respecto al desarrollo de los fendmenos y procesos geograficos y econémicos.

® Reconocer, formular y argumentar puntos de vistas, experiencias, ideas y propongan alternativas
de solucion.

® Evaluar la realidad social y humana, en el ambito Local, Nacional y Mundial; utilizando fuentes de
informacidn escritas, orales y audiovisuales, los cddigos convencionales, técnicas, con los cuales
represente los espacios histéricos, geograficos y econdmicos.

* Valorar la realidad espacial y temporal, asumiendo una actitud critica y reflexiva; auténoma vy
comprometida; tomando la iniciativa, proponiendo y formulando fundamentos y explicando

soluciones viables y responsables frente a la problematica identificada en el desarrollo de los
procesos histdricos, geograficos y econdmico en el dmbito Local, Nacional y Mundial.

® Adquirir una vision general de la forma que los economistas plantean y analizan los problemas.
* Conocery comprender los conceptos y modelos basicos de la economia.

* Aplicar el razonamiento econdmico en el analisis de los distintos problemas econémicos y morales
tantos presentes como pasados, discutiendo en cada grupo con distintas posibilidades.

® Analizar y valorar la participacion del estado en la economia nacional e internacional.

® Interpretar larealidad econdmica circundante y cotidiana desde una perspectiva personal y social.
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* Valorar laimportancia de los contenidos econdmicos y sus aplicaciones practicas para su formacién
basica y su mejor insercion en la realidad socio econdmico de su region y del pais.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1 EL HOMBRE: SER SOCIABLE

Individuo y persona ¢Porque trabajan?
Sus ingresos y consumos
El ama de casa, la familia, la Sociedad y el Estado.

EJE TEMATICO N° 2: LA SOCIEDAD: SUS INGRESOS Y CONSUMOS

Las necesidades humanas y sus satisfacciones.

EJE TEMATICO N° 3: ECONOMIA DOMESTICA Y CALIDAD DE VIDA

Gastos Fijos y Variables y extraordinarios de la familia Ahorro en el
consumo y en los servicios en el hogar.

EJE TEMATICO N° 4: LAS ORGANIZACIONES SOCIALES: SUS ACTIVIDADES

éPara qué sirve el dinero?
Bienes y Servicios econdmicos.

EJE TEMATICO N° 5: LAS ORGANIZACION SOCIALES Y EL ESTADOS: SUS ACTIVIDADES DE INTERCAMBIO Y
DESARROLLO

Porque comercian los hombres?
Porque los actos econdmicos son socialmente significativos.

EJE TEMATICO N° 6: EL ESTADO COMO REGULADOR Y CONTROLADOR DE LA ECONOMIA

El Estado como agente econdmico y de control de las actividades econdmicas.
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se sugieren la utilizacion de diversas estrategias en el desarrollo de la ensefianza de la asignatura:

Talleres orientados a la produccién, analisis e interpretacién de problemas sociales - Ciclos de
debates.

Practicas educativas que promuevan la vinculacién con el mundo del trabajo. Simulacién de
procesos.

Proyectos de Trabajo, como propuesta integradora de contenidos, que permitan a los alumnos
experimentar la mirada global sobre problematicas contrastadas con las disciplinas y promueva
la participacidn activa del trabajo en grupo.

La busqueda de ejes transversales tales como la economia sustentable, organizaciones de la
comunidad laboral simulacién en el entorno virtual , bloques foros de discusién.

Material audio visual y multimedia entrevistas a referentes de distintas organizaciones
Participacidon en cuanto a exposicion final que hacen a la vinculacion de los estudiantes con la
comunidad.

Se sugiere trabajar con articulos periodisticos en sus distintos sustentos a fin de establecer
relaciones entre los conceptos tedricos abordados y la realidad socioeconémica.

Incorporar al trabajo en el aula la discusion, el debate sobre caso de actualidad.

Incorporar la reflexidn sobre las particularidades de los fendmenos econdmicos, de sus modelos
y de su impacto en la realidad social.

Trabajar en la lectura de los graficos, tablas y cuadros comparativos econdmicos de diarios y
revistas, para trabajar sobre la relacion entre los conceptos y permitir el aprendizaje de la lectura
de informacién econdmica.

Analisis de documentos de opinidn sobre la realidad econdmica.

Realizar abordaje de la realidad socio-econdmica, a través de entrevistas, observaciones,
encuetas, etc.

Analisis de casos de estudio: en los que se interprete la informacidon econémica.

Creacion y participacion en bloc en foros de discusién para generar el debate en los problemas
econdmicos y sus diferentes interpretaciones tedricas.

Produccidn audiovisual y multimedial sobre tematicas abordadas.

Resolucién de situaciones problemdticas sobre la realidad socio-econémica con la que
interactdan.

Participacion en ciclos de cine debates que permita la discusién de problemas econdmicos.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Criterios:

Identificacion y analisis de la problematica socio econdmica, organizacionales y ambientales,
desde una perspectiva integradora y procesual
La interpretacion y el analisis critico de las distintas fuentes de informacion (orales, escritas,
audiovisuales)
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= La promocién de practicas colaborativas que favorezcan entre otras cosas la solidaridad, la
tolerancia la equidad, la participacién asi como la creacién de perspectivas propias, auténomas y
criticas en un marco democratico y plural

= Analisis e interpretacion de casos

= |nterpretacidon de textos periodisticos

=  Confeccién de informes, monografias y otros tipos de producciones académicas

=  Produccidon y exposicion de trabajo

= Resolucién de situaciones problematicas

= |nstancia de evaluacidn grupal

Instrumentos de evaluacion:

= Estudio de casos

= Informe manuscrito

=  Produccidn y exposicidn de trabajos que impliquen el andlisis critico
= Trabajo de campo
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BIOLOGIA GENERAL

4710. ANO

FUNDAMENTACION

A través de la historia de la humanidad se han desarrollado y puesto a prueba multiples ideas para
entender a |la especie humana y el entorno que la rodea. Los medios utilizados para desarrollar esas ideas
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son formas particulares de observar, pensar, experimentar e investigar. Esta actividad humana ha
permitido el desarrollo de un conocimiento racional, sistematico, verificable y falible del universo que
denominamos Ciencia. El conocimiento cientifico permite al hombre hacer una reconstruccion conceptual
del mundo cada vez mas amplia, profunda y exacta.

La evidencia experimental es la caracteristica principal de la Ciencia y lo que impulsa su progreso. Esta
caracteristica conduce a aceptar que ninguna teoria cientifica es la verdad, sino una aproximacion a ella.

La educacion en la Biologia, como ciencia, es pieza fundamental en la formacién de todo estudiante. Es
tan importante como la lectura, la escritura y la matematica. Para la construccion del presente disefo
curricular en Biologia, se han identificado cinco necesidades bdsicas de los alumnos que justifican el
estudio de ésta disciplina:

* la conservacion del ambiente y de los recursos naturales,
¢ el conocimiento tecnoldgico,
* poseer una cultura cientifica,
®* pensar cientificamente, y

* el respeto por la naturaleza y la vida propiciando un ambiente de paz.

A tono con estas necesidades, la presente propuesta curricular establece como su misién fundamental el
contribuir a la formacién de un ser humano que posea una cultura cientifica y un conocimiento
tecnoldgico que lo capacite para ser responsable consigo mismo, eficaz en el mundo del trabajo y que
contribuya positivamente con la sociedad.

Esta misién se enfoca en atender las necesidades educativas a través de los Nucleos de Aprendizaje
Prioritario, que definen y guian la ensefianza de la Ciencia en el saldn de clases. Delinean el alcance y
definen los conceptos, procesos, destrezas, valores, actitudes y aptitudes a que se aspira en el estudiante
que posee cultura cientifica.

Un estudiante con cultura cientifica es capaz de utilizar el conocimiento y aplicar el modo de pensar
cientifico para solucionar problemas desde el punto de vista ético y moral. En esta dimension, los NAP
dirigen la ensefianza de la Biologia de forma integrada con el objetivo de colaborar en el desarrollo de un
ser humano responsable e integro, que es capaz de entender los asuntos actuales relacionados con la
ciencia y la tecnologia, y que desarrolla conciencia de las implicaciones que tienen esos asuntos. El
aprendizaje colaborativo es promovido como una de las estrategias de ensefianza de la Biologia para el
desarrollo de la conciencia social que conforma al ser humano que se aspira a desarrollar.

La revisidn de este plan de estudios se inspira en los principios didacticos siguientes:
. Principio de la motivacion

Etimoldgicamente, la palabra motivacién viene del latin "motivus" que significa motivo que pone en
movimiento.

La motivacion dirige, canaliza la conducta hacia un objetivo. Al principio de cada contenido, el profesor
debe crear una situacion problematica que situe al alumno en un ambiente de aprendizaje.

. Principio de la actividad

Este principio establece que, el individuo aprende mejor si esta totalmente implicado en la accion. El
enfoque centrado en el estudiante, propone crear un conjunto de actividades que deben ser ejecutadas
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por los propios alumnos para alcanzar una verdad cientifica (leyes, teorias), que la pedagogia tradicional
tiene la costumbre de exponer / imponer.

. Principio de la realizacion

Para ensefar, es necesario partir de lo concreto a lo abstracto, de lo especifico a lo general. La realidad
da un sentido a la situacidon y permisos para comprender una situacién por referencia a un contexto
conocido y familiar. A pesar de que durante la adolescencia, el individuo alcanza un razonamiento
hipotético-deductivo permitiéndole empezar de lo general a lo especifico (camino deductivo), la
experiencia docente recomienda incluso a esta edad el camino inductivo que orienta al alumno hacia el
descubrimiento. El plan de estudios de biologia propone y recomienda el uso de situaciones de
aprendizaje y las actividades que se situan en un contexto familiar, significativo porque evocan situacién
de aprendizaje animado para el alumno. Un contexto significativo crea interés y la motivacién.

o Principio de progresion

El principio de la progresion hace referencia a la secuencia logica que debe caracterizar la
organizacidn de los contenidos en el libro curriculum y texto. Cada vez que inicio desde la simple a lo
complejo, de lo conocido a lo desconocido. Es progresién matematica. Este principio hace referencia
también a la progresion psicoldgica de aprendizaje, su / su nivel de desarrollo mental.

o Principio de cooperacidn

Este principio incluye un modo de organizacién escolar. En una formacién cooperativa, la competencia y
la individualizacién no tienen ningun lugar. Tenemos un grupo centrado en una tarea a lograr. Todo el
mundo estad ahi para aprender unos de otros, para aprovechar la experiencia enriquecedora de sus
compaferos.

o Principio de transferencia

La transferencia es la capacidad de poner en conocimiento del trabajo o habilidad en situaciones que son
diferentes de la utilizada en el proceso de aprendizaje. Por este principio, la ensefianza de la ciencia
recomienda que las nociones adquiridas deban ser aplicables en situaciones de la vida real y lo nuevo.

. Principio de integracion de la materia

Educacién constituye una unidad. Todas las disciplinas de la ciencia (Biologia, Quimica, Fisica y
Matematicas) contribuyen a la promocion del conocimiento, competencias y actitudes del estudiante y
proponen algunas soluciones a problemas complejos de la vida en general. Aunque estas disciplinas se
ensefian por separado en este nivel, el profesor tendra que hacer referencia a ellas durante las clases.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

¢ |Investigacidn bibliografica y andlisis de controversias cientificas relacionadas con temas de nivel,
identificando las fuentes de las discrepancias.

®* Procesamiento e interpretacion de datos, y formulacion de explicaciones, apoyandose en los
conceptos y modelos tedricos del nivel.
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Elaboracién de informes de investigacion bibliografica con antecedentes empiricos y tedricos sobre
debates actuales de interés publico (por ejemplo, células madre o la clonacién).

* Evaluacién del impacto en la sociedad de las aplicaciones tecnolégicas, argumentando en base a
conocimientos cientificos.

* Andlisis de casos en que haya discrepancia entre observaciones y teorias cientificas y evaluacion de
las fuentes de discrepancia.

* Descripcion del modelo de la doble hebra del ADN de Watson y Crick, la universalidad del cddigo
genético y su relevancia en la replicacién y transcripcion del material genético desde el gen a la
sintesis de proteinas.

* Comprension de la naturaleza y estructura molecular del material genético, el tipo de
informacién que contiene, cdmo ésta se expresa a nivel celular y del organismo completo, las
implicancias sociales y ético-morales de las aplicaciones de la ingenieria genética.

* Establecimiento de relaciones entre mutacidn, proteinas y enfermedad, analizando aplicaciones de
la ingenieria genética en la salud, tales como la clonacidn, la terapia génica, la produccién de
hormonas.

* Descripcion de los mecanismos de evolucion: mutacidn y recombinacidn génica, deriva génica, flujo
genético, apareamiento no aleatorio y seleccidn natural.

* Descripcion del efecto que tienen en la formacidn de especies los procesos de divergencia genética
de las poblaciones y del aislamiento de éstas.

* Identificacion de las principales evidencias de la evolucidn organica obtenidas mediante métodos o
aproximaciones como el registro fosil, la biogeografia, la anatomia y embriologia comparada, y el

analisis molecular.

Comparacion y localizacién temporal de los principales grupos de seres vivos a través del tiempo
evolutivo, desde las primeras manifestaciones de la vida hasta el surgimiento de la especie humana.

Interpretacion de cédmo la ingenieria genética es utilizada para generar nuevos productos
biomédicos y de agricultura.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EL FLUJO DE LA INFORMACION GENICA EN EUCARIOTAS Y PROCARIOTAS

ADN: estructura primaria y secundaria. Doble hélice: anadlisis de Watson y Crick. Cromatina. Analisis del
proceso de replicacion. Concepto de locus. Concepto de gen. ARN: estructura primaria y estructura
secundaria. Analisis del proceso de transcripcién basal. Degradacion: Splicing y spliceosoma. Splicing
alternativo. Secuencias reguladoras. Ribosomas: estructura, procesamiento del ARNr y sitios activos del
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ribosoma. ARNt: estructura y sintesis. Cddigo genético. Analisis del proceso de traduccidn. Plegamiento y
ensamblaje de proteinas.

EJE TEMATICO N° 2: RECOMBINACION, VARIACION Y EVOLUCION

Variaciones: contintas y discontindas. Causas y procesos involucrados. Recombinacién: funcion vy
clasificacidn. Transposicién. Mutaciones: tipos y frecuencia. Teoria de la seleccion natural: caracteristicas
y evidencias. Teoria sintética de la evolucién. Presion de seleccion. Deriva génica. Especiacion, efecto
fundador e hibridacion. Evolucién humana como modelo de especiacion.

EJE TEMATICO N° 3: BIODIVERSIDAD

Biodiversidad: definicién. Recursos naturales: clasificacion. Riqueza bioldgica provincial: caracteristicas.
Biomas. Regiones fitogeograficas de Argentina y Catamarca. Acciones humanas para el mantenimiento y
preservacion del entorno ambiental. Extincion. Proteccidn de especies en extincién: importancia y marco
legal vigente —Ley General del Ambiente (25675/02), Creacién Area Natural Protegida “Campo de piedra
pomez”

EJE TEMATICO N° 4: BIOTECNOLOGIA

Seleccién artificial. Clonacion tradicional: seleccion de variedades/razas/cepas. Microorganismos y
procesos industriales tradicionales —fermentacién, compostaje, tratamiento de efluentes-. Ingenieria
genética. Organismos genéticamente modificados (OMG). Organismos transgénicos y procesos
industriales modernos. Biomedicina: terapia de genes, clonacién terapéutica, células madre, fertilizacion
asistida. Aspectos sociales, éticos, morales y legales sobre la ingenieria genética a nivel internacional y
nacional.
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

A continuacidn se presentan estrategias sugeridas para el abordaje de contenidos presentes en los ejes
tematicos de la unidad curricular BIOLOGIA para el 1er, 2do, 3er afio del Ciclo Basico (CBS), y, el 4to afio
del Ciclo Orientado (COS) de la Educacion Secundaria Obligatoria.

La variedad de formatos de acuerdo a lo establecido en Resolucién CFC N°93/2009, presenta diferentes
modelos y formas de organizacidon de la ensefianza que promueven la articulacién de saberes de los
diferentes campos del conocimiento, la interaccién con las instituciones del medio y la reflexién sobre la
practica en terreno. Sin duda, esto implica un importante trabajo coordinado de los equipos docentes, de
manera tal que se organicen de distinta forma para enriquecer la ensefianza conforme a diferentes
intencionalidades pedagodgicas y didacticas, para la gestidn institucional del curriculo en las Escuelas
Secundarias.

Los contenidos propuestos no prescriben un orden de ensefianza determinado, sino que cada docente
podra secuenciarlos y enfatizar el desarrollo de algunos contenidos en funcién de las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes, para lograr la significatividad del aprendizaje y cumplir con las finalidades
formativas del Ciclo Basico y del 4to afio del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria Obligatoria.

La biologia puede plantearse desde diferentes angulos, y el docente, para ello podra considerar:

- estrategias de desarrollo mixto que alternen el trabajo en aula (algunos dias de la semana) con el
trabajo en gabinetes de TICs, biblioteca, laboratorio (en otros dias), 6 simplemente de
experimentacién en el aula.

- expresion escrita, la practica de escritura derivada de lecturas previas resulta complementaria de
practicas lectoras en la medida en que promueva que los alumnos lean textos, enriquezcan su
formacién personal y cultural, su conocimiento del mundo cientifico, de la alfabetizacién
académica, la reflexiéon sobre lo leido y su reorganizacion en funcién de la tarea de la
comunicacioén escrita.

- expresion oral, implica apropiarse de los géneros discursivos de las disciplinas de estudio,
organizar el pensamiento de acuerdo con la légica disciplinar, dar cuenta de los aprendido y de
procesos realizados, incorporar el léxico preciso de la disciplina y sus conceptos.

- uso de las TICs, son fundamentales para la formacién media de los estudiantes, para el quehacer
cientifico, para su ensefanza y aprendizaje, y para potenciar capacidades digitales que les
permitan utilizar de manera eficaz y eficiente nuevos instrumentos tecnoldgicos durante su
trayecto formativo.

- trabajo de campo, que transcurran en espacios que den lugar a un vinculo pedagogico mas
potente entre los estudiantes, con los docentes y con el saber, dentro de la propia escuela o fuera
de ella.

- talleres, como espacios que permitan acrecentar el desarrollo de formas de conocimiento,
basadas en la exploracién, la produccion y la expresién de los estudiantes.

- seminarios tematicos, que promuevan el estudio de problemas relevantes en la sociedad,
incluyendo la reflexidn critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que
los alumnos tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar
su comprension a través de la lectura de materiales bibliograficos o de investigacion vy
presentarlos posteriormente en debates. Esta metodologia permite el cuestionamiento del
“pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura
especifica, como usuarios activos de la produccidon de conocimiento. Los seminarios se adaptan
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bien al desarrollo de teméticas, atendiendo a la necesidad de articularlos transversalmente con
otras asignaturas.

Para conseguir los logros y capacidades en el espacio curricular Biologia, nos fijamos las siguientes
actividades pedagodgicas las cuales pueden ser apoyadas o modificadas de acuerdo a las diferentes
situaciones que se presentan en cada afio escolar. Las actividades pedagdgicas son las siguientes:

- Fundamentacion tedrica.

- Proyeccién de videos e interpretacion.

- Proyeccién de diapositivas (Power Point®, Slide Share, etc) o presentaciones (Prezi) y su
interpretacion.

- Salidas al campo.

- Visita a talleres.

- Elaboracién de material didactico: documentos sobre algunas tematicas abordas durante el curso,
guia de Trabajos Practicos, guia de investigacidn bibliografica, links en Internet, etc.

- Incorporacion de instancias de composicién de textos escritos y orales que reflejen las ideas
propias del alumno acerca de los contenidos vistos —6 conceptos basicos-
(realizados en procesador de texto, pdf, video personales, etc.) -

Actividades de laboratorio.

- Actividades ecoldgicas.

- Consultas en biblioteca, o busqueda online (Google, Wikipedia, etc).

- Explicacidon de clase con carteleras.

- Elaboracion de mapas conceptuales (proponer actividades de uso del software CMap). -

Trabajos individuales y en grupo.
- Exposicién de temas libres por parte de los alumnos, relacionados con los temas en estudio.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacion sera un instrumento pedagdgico que permita mejorar el proceso educativo del estudiante,
donde las debilidades se utilicen para corregir el proceso y se conviertan en oportunidades, las fortalezas
para lograr ampliar aiin mas el marco conceptual y la calidad humana.

Serd una evaluacion diagndstica, formativa, que motive los procesos, que sea sistematica, permanente e
integral en donde todos los factores inherentes de alcanzar el conocimiento humano confluyan para
alcanzar buenos resultados y por lo tanto mejorar la capacidad intelectual del joven.

La evaluaciéon en cuanto a proceso reflexivo valorativo del quehacer del estudiante, debe desempefiar un
papel regulador, orientador, motivador y dinamizador de la acciéon educativa. La evaluacién del
aprendizaje se refiere a un conjunto de procedimientos que se deben practicar en forma permanente y
que deben entenderse como inherentes al quehacer educativo, en ellos participan tanto docentes como
alumnos con el fin de tomar conciencia sobre la forma como se desarrolla el proceso por medio del cual
los estudiantes construyen sus conocimientos y sus sistemas de valores, incrementan el nimero de
habilidades, perfeccionan cada una de ellas y crecen dentro del contexto de una vida en sociedad.

Los principales aspectos que se tendran en cuenta se resumen de la siguiente manera:
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Trabajos individuales.

Trabajos en grupo.

Presentacién personal.

Esfuerzo al trabajo.

Participacion en clase y fuera de ella.

Tutorias para los estudiantes.

Analisis de videos y diapositivas/presentaciones.
Elaboracién de proyectos libres.

Elaboracién de modelos, carteleras y material de apoyo.
Asistencia a clases.

Desarrollo de consultas y talleres.

Presentacién de informes de laboratorio.

Exposicion individual.

Exposicidn en grupo.

Participacidn activa y positiva en el saldn de clases y fuera de él.
Evaluaciones de seleccion multiple.

Evaluaciones escritas.

Evaluaciones de tipo oral.

NN N N N N N N N N N N NN
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FUNDAMENTACION

Las Ciencias Naturales atraviesan constantemente a los seres humanos, se relacionan con todos los
acontecimientos que se suscitan y a través de ellas podemos dar respuestas a un sinnumero de
interrogantes; nos permiten conocer al mundo y su entorno, sus caracteristicas, sus cambios, sus
transformaciones, sus condiciones, las consecuencias de muchos de los fendmenos que ocurren, su
incidencia a diferentes escala; cdmo repercute sobre los modos de pensar, actuar, etc.

Hablar de ciencias, en la actualidad resulta complejo, porque sin dudas el avance cientifico y tecnolégico
es tan acelerado que en este ambito el conocimiento siempre parece obsoleto; en consecuencia es
necesario mirar desde una postura diferente la ensefianza de las ciencias naturales en la escuela
secundaria, y es a este propdsito al que apunta la Ley de Educacién Nacional N2 26.206.

Ensefar ciencias, en la actualidad requiere de una modificacidn finita, troncal y permanente, de manera
gue pueda adaptarse a las demandas sociales en lo referente a la construccién de los individuos como
sujetos pensantes, criticos y socialmente activos.

La ensefianza en el area de las ciencia es un dmbito propicio para el desarrollo de capacidades, en los
estudiantes, que permitan forjar el desempefio colaborativo, cooperativo y constructivo; pero para que
ello ocurra se debe pensar en un nuevo abanico de paradigmas que en su interrelacién re-posicionen a la
ciencia en el dmbito escolar como una propuesta valida, objetiva, cognoscente y contundente, cuyo
espacio definido tenga un propdsito claro y trascendente; sélo a partir de aqui estaremos hablando de un
cambio en vistas a ser exitoso educacionalmente mas alla de que siempre se vea superado por el avance
cientifico real.

En los procesos de entendimiento mas arraigados en la actualidad por el colectivo social se entiende que
los conocimientos cientificos son tomados como verdaderos, absolutos y definidos, hasta que se
demuestra lo contrario. Por otro lado existe una falta casi generalizada de pensar en el entorno, de mirar
lo que sucede en el medio en el que se esta inmerso y de cuestionarse sobre todo lo que sucede, desde
lo simple a lo complejo; los sucesos transcurren en medio de una apatia creciente; y es sobre ésta
condicién que se pretende intervenir desde la ensefianza de las ciencias fisicas y quimicas. Es esa
estructura la que debe evolucionar desde la pasividad hacia la actividad a través de la participacion de los
alumnos en el desarrollo del conocimiento cientifico y de nuevas maneras de ver el mundo.

Entiéndase que la ciencia es una manera de mirar, de pensar, de plantearse interrogantes, de desarrollar,
de analizar, de sacar conclusiones; y que debe desarraigarse de las concepciones de verdad absoluta, la
ciencia apunta a la controversia y al hecho de apuntalar incertidumbres para generar nuevas
incertidumbres, la ciencia no es acabada, no tiene limites y nos permite evolucionar constantemente en
el desarrollo del pensamiento. Esto la hace necesaria en los planos educativos, sin embargo pierde fuerzas
si las propuestas sobre las cuales se ensefian no responden justamente a sostener la evolucién de la
manera de pensar como un reflejo fidedigno de la manera de actuar. Pensemos sin ir lejos en que las
premisas tantas veces tomadas en cuenta del “saber-hacer” y del “saber-ser”, involucran un proceso de
suma complejidad, en donde para saber, hacer y ser, previamente se debe haber mirado, pensado,
cuestionado y posicionado en el medio; toda esta secuencia implica mas alld del desarrollo del
conocimiento a través de multiples capacidades, el acto fundamental del individuo reconociéndose en el
entorno y tomando parte de él, esto lo devuelve a su medio, lo hace conscientemente perteneciente al
mismo y abre las puertas que la apatia, la dispersion y la falta de pertenencia cierran.

Ill
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Las ciencias pueden ser dificiles de entender, y es ese un desafio que desde la educacién se debe
plantear, es necesario cambiar el estigma que adoptan algunas materias como la fisica y la quimica frente
a los alumnos con el fin de propiciar un acercamiento voluntario, una intencionalidad, una predisposicion
a querer ser participes del proceso de ensefianzaaprendizaje. Que esto ocurra dependera de cémo se
disefen las propuestas de ensefianza, de cdmo la tarea docente se desprenda del contenido en si mismo,
para abarcar el sentido del mismo y de como se articulen los propdsitos de enseiiar para formar en
ciudadania, en la promocién para el trabajo y en la preparacidén para apuntalar estudios superiores,
segun lo establece la Ley de Educacidon Nacional N° 26.206.

Teniendo en cuenta los rasgos de las nuevas sociedades, en tanto que en educacion importan la
inteligencia, la osadia, el riesgo y la diversidad que implica vivir en una sociedad con un amplio desarrollo
de la imaginacion, es que hay que pensar en las nuevas perspectivas del aprendizaje y para ello
planteamos los siguientes paradigmas que debieran enmarcar el desarrollo pedagdgico docente:
Afectividad; analogias; argumentacion; asuntos socio — cientificos; ciencia y tecnologia de frontera;
competencias; conocimiento diddctico del contenido; globalizacion; incertidumbre; indagacion; modelos
y modelajes; naturaleza de las ciencias; riesgos y tecnologia de la comunicacion y la informacion.
(Conferencia Inaugural del VIl Congreso Internacional sobre Investigacién en la Didactica de las Ciencias,
Barcelona, 7 de septiembre de 2009)

Quimica de 4° afno recupera saberes previos adquiridos en Fisica Quimica de 1° y Quimica de 3° afio del
Ciclo Basico y los profundiza, mientras que se avanzan con otros de mayor complejidad.

Los contenidos se organizan en ejes que describen los grandes campos de aplicacién dentro de los cuales
se trabajaran los marcos disciplinares (Segun NAP de Educacion Secundaria para Ciencias Naturales —
Documento aprobado por Resolucién CFE N° 180/12).

Se estudiard la estructura de los sélidos, liquidos y gases, utilizando la teoria cinético — molecular de la
materia y su relacion con las propiedades macroscdpicas que poseen. Se puede utilizar el metal titanio
o el acero inoxidables, para ejemplificar y observar su interés en la vida cotidiana, sus propiedades y
utilidad. A su vez teniendo en cuenta modelos submicroscdpicos se caracteriza al plasma como estado
de agregacion.

En cuanto a los gases se analiza la Ecuacién de Estado de los Gases Ideales y su explicacidn cualitativa de
las relaciones entre variables involucradas y su utilizacién en cdlculos de presion, temperatura, volumen.
Conceptualizacién del mol como magnitud de cantidad de sustancias necesarias para medir una gran
cantidad de particulas y su utilizacidn en calculos sencillos. Con respecto al modelo atdmico se sugiere
retomar la analogia del &tomo con el sistema solar aplicando la distribucidn electrénica en subniveles de
energia (Configuracién electrdnica) es decir que partiendo de los diferentes modelos atdmicos y
moleculares se profundice el analisis hasta llegar al modelo actual que posibilita un analisis de procesos
energéticos.

Se retomardn los conceptos de Unién Idnica, Covalente reconociendo enlaces multiples en casos
particulares (por ejemplo los de los compuestos del carbono). Se sugiere incorporar la unién metalica y
describir las fuerzas intermoleculares, identificando las propiedades fisicas- quimicas de las sustancias.

En relacidn al Eje “Transformaciones quimicas de los materiales” se pretende la interpretacién de algunos
fendmenos vinculados a reacciones quimicas involucradas en procesos cotidianos, biolégicos, industriales
y ambientales, haciendo uso de actividades experimentales, de diferentes lenguajes, representaciones —
icdnicas, simbdlicas, macro, micro y submicroscdpicos— y modelos explicativos de la ciencia escolar. Se
pretende la interpretacidon cualitativa y la aproximacidon cuantitativa a los aspectos materiales y
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energéticos de reacciones quimicas en contexto, tanto en situaciones de la vida cotidiana como de
procesos cientifico-tecnoldgicos, industriales y/o artesanales.

Se reconocerd la diversidad de compuestos inorganicos que existen en funcién de sus propiedades
caracteristicas y distintivas. Se sugiere el empleo del estado de oxidacién para la formulacién de los
compuestos que se estudien. Y en cuanto a la nomenclatura se sugiere la tradicional, IUPAC.

De acuerdo a los NAP del Ciclo Orientado para Ciencias Naturales. “Se pretende que a través de ejemplos
concretos que correspondan siempre a sustancias y reacciones reales, se identifique la informacion que
puede brindar una férmula o una ecuacion quimica, superando la mecdnica tradicional de formuleo y
nomenclatura, que no hace aportes sustanciales a la formacion del ciudadano”. Para enfatizar en esto
ultimo se pueden describir las principales propiedades de los elementos y compuestos quimicos
presentes en el ambiente, reconociendo su importancia y/o participacion a escala mundial, regional o
local.

También se debe contemplar el reconocimiento de las propiedades y usos de polimeros naturales como
celulosa, almiddn, etc., y sintéticos: plasticos, fibras y elastémeros, estableciendo relaciones entre los
diferentes tipos de interacciones intra e intermoleculares y las propiedades macroscdpicas de las
sustancias.

Se reconoceran las caracteristicas del dtomo de carbono que permite la existencia de innumerables
sustancias. Se pretende que con ejemplos de la vida cotidiana se aborden temdticas sobre hidrocarburos
y grupos funcionales, analizando sus caracteristicas, utilidad, el tipo de férmulas que los caracteriza y sus
propiedades.

Se introducen conceptos basicos de isomeria estructural, de cadena y de posicidn, para comprender el
comportamiento de algunas sustancias y mezclas presentes en las naftas, gas natural, gas envasado,
solventes, alcoholes y otras.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

Esta Capacidades fueron seleccionadas segun los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios del Ciclo
Orientado de Educacion Secundaria- CIENCIAS NATURALES. Documento aprobado por Resoluciéon CFE N°
180/12.

*La construccion de una vision actualizada de la ciencia entendida como una actividad social, de caracter
creativo y provisorio, que forma parte de la cultura, con su historia, sus consensos y contradicciones, sus
modos de produccidn y validacion del conocimiento, asi como la valoracién de sus aportes e impacto a
niveles personal y social.

*La construcciéon y utilizacion de modelos cientificos escolares, contextualizados en cuestiones socio-
cientificas, a partir del disefio y desarrollo de procesos de indagacidn cientifica escolar.

Esto supone, entre otros: el planteo y resolucién de problemas (cualitativos y cuantitativos); el disefio y la
realizacion de actividades de observacion, de exploracion y de experimentacién; el uso y/o desarrollo de
simulaciones y de modelizaciones en soporte fisico y digital; la recoleccidn, registro y procesamiento de

178



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA
]

datos; el andlisis y la discusién de resultados; la elaboraciéon y comunicacidén de conclusiones y/o la
generacion de hipétesis alternativas; que involucren situaciones de trabajo colaborativo.

*La comprension y el uso del lenguaje cientifico basico de Quimica, en la produccidn y analisis de textos y
en la busqueda, sistematizacion y socializacidn de informacion, en el marco de la promocién de procesos
de autonomia creciente en la comunicacion cientifica escolar.

*La produccidn y el andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar predicciones, justificar
explicaciones y tomar decisiones personales y/o comunitarias, fundamentadas en los conocimientos
cientificos construidos.

*El uso de las TIC como estrategia de apropiacion de saberes, de acceso a la informacién, de participacién
en debates y de comunicacidon de producciones en diferentes lenguajes y en formas variadas de
representacion, en el marco de la actividad cientifica escolar.

*La identificacion e implicacidn en problemas cientificos actuales de relevancia social y significativos para
los estudiantes, como los vinculados al ambiente y la salud, utilizando conocimientos cientificos a partir
de una reflexidn critica y un abordaje propositivo.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: PROPIEDADES, ESTRUCTURA Y USOS DE LOS IVIATERIALES

Estructura interna de sdlidos, liquidos y gases. Plasma. Ecuacién de Estado de los gases ideales. Mol.
Modelo atémico actual segin la Mecdnica Cudntica: Niveles, Subniveles de energia, orbitales.
Configuracion electrdnica.

Uniodn lénica. Covalente. Metdlica y Fuerzas intermoleculares.

EJE TEMATICO N° 2: TRANSFORMACIONES QUIMICAS DE LOS MATERIALES

Compuestos quimicos y estado de oxidacion.
Atomo del carbono. Hidrocarburos. Grupos funcionales. Propiedades fisicas y quimicas. Isomeria.
Polimeros sintéticos y naturales.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Entendiendo que Quimica es una Ciencia experimental resulta necesario el desarrollo de diversas
estrategias metodoldgicas para abordar la complejidad que supone este espacio y que no puede ser
trabajada solamente desde los aspectos tedricos. Por lo tanto es recomendable la diversificacién de
formatos curriculares y pedagdgicos, instancias, actividades y recursos, de modo que sea posible
favorecer distintas experiencias educativas.
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Se sugiere abordar la Quimica observando y analizando situaciones actuales y acordes a las problematicas
mundiales, regionales o locales teniendo en cuenta por ejemplo lluvia acida, calentamiento global, la
qguimica y el ambiente, energias renovables, desarrollo sustentable, avances tecnoldgicos, etc. Es decir
partir desde estas y otras situaciones para llegar al contenido conceptual y no al revés.

Esta unidad curricular podra asumir diferentes formatos de enseiianza, segun lo amerite el desarrollo de
las capacidades, a saber:

Talleres: Para experimentar formas de indagacion relevantes o discutir temas de actualidad.

Seminarios: En los cuales se profundicen los debates tedricos. En su desarrollo, podra proponerse el
relevamiento bibliografico, la seleccidn y discriminacion de fuentes de informacidn, la entrevista a
especialistas. Seminarios para abordar temas especificos vinculados con temas actuales y relevantes en
orden local o regional.

Proyectos:

- De investigacion escolar, que comprendan actividades como la formulacion de un problema de
investigacion, la delimitacién del campo de estudio, la elaboracion de preguntas de investigacion, la
formulacion de hipétesis, la propuesta de soluciones, la comunicacién de los resultados.

- De intervencién socio-comunitaria: disefio, ejecucién y evaluacién. Por ejemplo, en campaiias
que incidan en la construccidén de habitos saludables (compartiendo el trabajo con Educacion Fisica y
Biologia).

- De trabajo interdisciplinario, como propuestas integradoras de contenidos, que permitan a los
estudiantes experimentar una mirada global sobre problematicas centrales de las disciplinas y promuevan
la participacidn activa y el trabajo en equipo. En este sentido, la busqueda de ejes transversales tales
como “prevenciéon de adicciones”, “industria quimica y nuevos materiales”, etc.

Observatorio: Modalidad propicia para generar vinculos intra e interinstitucionales orientada a la
construccion de sistemas de informacidn que integren datos provenientes de diversas fuentes.

Por ejemplo, el relevamiento de informacion a partir de visitas a laboratorios de distintas empresas.

Trabajos de campo: Para investigacion escolar fuera del aula que permita utilizar metodologias
especificas, dirigidas al estudio de la complejidad de ambitos naturales, con mayor o menor antropizacién,
y de laboratorio que incluyan el disefio y realizacion de actividades de observacién, exploratorias y
experimentales.

Por su parte las estrategias didacticas como elementos orientadores de los procesos de ensefianza y
aprendizajes, que sirven como criterios para poder discriminar los contenidos curriculares; permiten
generar expectativas apropiadas acerca de lo que se va a aprender; proporciona al aprendiz los elementos
indispensables para orientar sus actividades de automonitoreo y autoevaluacién (Diaz Barriga, F. y
Hernandez, G: 2004).

Aqui se describen algunas estrategias, sin embargo el docente podra utilizar las que considere pertinentes
de acuerdo con las caracteristicas especificas del contexto tomando como referentes fundamentales
tanto el enfoque, propdsitos y aprendizajes esperados de la asignatura
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* Resolucion de Problemas: Resolver problemas es una de las mas importantes estrategias porque,
ademas de compartir las ventajas didacticas que conlleva cuando es utilizada en las otras asignaturas en
Quimica representa una de las competencias que es indispensable desarrollar.

* Proyectos de Investigacion: Se puede abordar desde grupos de trabajos que permiten la
integracion de alumnos que investiguen sobre una determinada tematica.

* Experiencias de Laboratorio: El trabajo experimental es abierto, con ello se busca que los
alumnos, a partir de una pregunta generadora propongan un procedimiento experimental e investiguen
la informacion que consideren necesaria para responder a la pregunta.

* Taller de Lectura: Esta estrategia se focaliza en el desarrollo de la lecto — escritura y en la
confeccion de mapas conceptuales.

* Recursos informaticos: El desarrollo de los medios informdaticos para el aprendizaje de las
Ciencias, proporciona una diversidad de actividades basadas en programas y simulaciones como: registro,
almacenamiento y analisis de datos experimentales, simulacion de procesos, intercambio entre
estudiantes, comunicacion de ideas construidas, etc. El uso y disponibilidad de notebooks, tanto a nivel
individual como institucional, posibilita dar respuesta a las distintas necesidades de los estudiantes, con
proyeccion a nuevas acciones mas cercanas al quehacer cientifico.

Asimismo, resulta imprescindible conformar campos interdisciplinarios donde se explicite la presencia de
los conceptos de Quimica, sus tecnologias e implicancias sociales, econdmicas y politicas. Es decir, es
importante el reconocimiento de la Quimica no sélo en las asignaturas de las ciencias naturales, sino
también en otras. Obviamente, esto implica comunicacién entre docentes y produccién de materiales
especificos a partir del involucramiento de los expertos en quimica que realicen producciones especificas
para aportar a las otras disciplinas. Como simples ejemplos podemos pensar en (a) la supremacia de unos
pueblos primitivos sobre otros en base a las tecnologias metalurgicas —y por lo tanto las herramientas y
armas- que poseian; (b) los millonarios recursos econdmicos que mueve la industria farmacéutica actual
a nivel mundial y las posibilidades que brinda su ensefianza, involucrando por ejemplo, sus implicancias
en economia; las discusiones sobre el origen de los medicamentos a partir de la cultura de los pueblos
nativos de cada region; las reflexiones sobre biodiversidad (para obtencién de moléculas bioactivas)
versus explotacién de tierras; sobre procesos industriales contaminantes y su localizacién; las luchas por
las legislaciones sobre propiedad intelectual de patentes farmacéuticas con sus implicancias en areas
legales, de salud, de bienestar social, etc., en los diferentes paises (c) También los desarrollos que
cambiaron a la sociedad, como la fabricacion de la soda solvay, del jabdn, de los colorantes sintéticos, de
los antibidticos, de la pildora anticonceptiva, de los pesticidas, entre otros.

Estas informaciones pueden trabajarse desde narraciones, tanto en clases de lengua, como de historia o
geografia o economia, biologia, o incluso desde problemas matematicos. (Astolfi, 1998).

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Una primera aproximacion al concepto de evaluacidon educativa es comprenderla como un proceso de
valoracion de las situaciones pedagdgicas, que incluye al mismo tiempo los resultados alcanzados y los
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contextos y condiciones en los que los aprendizajes tienen lugar. La evaluacién es parte inherente de los
procesos de ensefianza y de los de aprendizaje. Este encuadre tiene por finalidad una comprensién critica
de dichos procesos para orientarlos hacia su mejora. Es por lo tanto, una cuestién de orden pedagdgico.
(Orientaciones para la organizacion pedagdgica e institucional de la educacion secundaria obligatoria
Aprobado por Resolucién CFE N2 93/09)

Cualquiera que sean los indicadores de logro y los criterios que se hayan fijado es necesario recoger
informacidn para efectuar la evaluacidn. Esta informacidn debe ser recopilada sistematica vy
cientificamente, es decir, utilizando procedimientos e instrumentos que nos garanticen al maximo la
veracidad de los datos obtenidos.

A continuacién se detallan algunos procedimientos e instrumentos de evaluacién que pueden ser
utilizados por los docentes en los diferentes momentos del proceso de ensefianza aprendizaje.

Un Unico instrumento no resulta suficiente a lo largo de un afio para evaluar los distintos niveles de
comprension, dada la variedad de contenidos a aprender. Asimismo, resulta fundamental sostener una
coherencia entre la propuesta de ensefianza y la propuesta de evaluacion.

Por lo tanto el enfoque de los contenidos propuestos tiene en cuenta para la evaluacidon de los
aprendizajes que, hablar, leer, escribir, trabajar con problemas, utilizar y conocer modelos en Quimica,
son aspectos destacados en toda evaluacién en proceso de la disciplina.

Se mencionan a continuacion, algunos indicadores que dan cuenta de la construccion de los aprendizajes
de las ciencias quimicas y que por ende seran los criterios de evaluacion:

- Registro y anotacion de los distintos conceptos y sus aplicaciones.

- Elaboracion de preguntas que permitan ampliar y reformular conocimientos.

- Realizacién de experiencias sencillas que planteen nuevas preguntas para corroborar o refutar hipétesis.
- Utilizacion de datos para inferir conclusiones posteriores.

- Construccion de modelos sencillos que describan o expliquen distintos fendmenos estudiados.

- Defensay argumento de posturas criticas y reflexivas a partir de los conceptos de la ciencia escolar.

- Recoleccién de informacion en forma adecuada y organizada.

- Utilizacién adecuada del material e instrumentos de laboratorio empleando las normas de seguridad e
higiene.

- Utilizacion e interpretacion del lenguaje simbdlico, tanto en las expresiones matematicas como en el
uso de la nomenclatura.

- Respeto hacia el pensamiento ajeno y valoracidn del intercambio de ideas.
- Colaboracién con otros estudiantes para resolver actividades dentro del aula y fuera de ella.

- Comunicacion de las distintas alternativas de solucidn de algunos problemas coherentes con los
conocimientos quimicos y la informacidn obtenida en diversas indagaciones.

- Resoluciéon de problemas propios de la disciplina con coherencia y comunicacién de sus resultados en
el formato pertinente.

182



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA
]

- Presentacion de los registros escritos en forma adecuada, respetando y guardando las formas
sistematicas que indica el docente.
Muchos autores proponen la evaluacién en tres grandes categorias:

- La evaluacidn inicial
- La evaluacion formativa - La evaluacién sumativa

Se proponen a continuacion algunos instrumentos de evaluacidn:
EVALUACION FORMATIVA:

* Portafolio * Puntos de referencia * Cotejo de comportamientos especifico * Productos * Tareas *
Diarios de campo * Registros anecddticos * Autoevaluacion

EVALUACION SUMATIVA:

* Exdmenes escritos: * preguntas cortas, * preguntas largas, *opcién multiple, * problemas de
respuesta multiple compleja, * productos * Exdmenes orales * Entrevistas *Autoevaluacidn de resultado
mediante chequeo
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PORTALES WEBS

http://www.ciencianet.com: Propuestas experimentales, curiosidades, datos histdricos, planteo de
situaciones problematicas para la ensefianza de las Ciencias Naturales.

http://www.fisicanet.com.ar: Apuntes y ejercicios sobre Fisica y Quimica.

http://www.aula21.net: Enlaces con apuntes, problematicas y actividades para el desarrollo curricular de
Biologia, Fisica y Quimica.

http://www.lanacion.com.ar/Archivo/nota.asp?nota id=888146 110 sitios de ciencia en Internet. Esta
pagina da sugerencias y links de mds de un centenar de sitios educativos donde encontrar material
para las propuestas de aula.

http://www.quimicaviva.gb.fcen.uba.ar/ La revista Quimica Viva es una publicaciéon cuatrimestral del
Departamento de Quimica Bioldgica de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales de la Universidad
de Buenos Aires. Presenta material para el trabajo de investigacidén en el aula y en el laboratorio
escolar. Para ver las alternativas de ensefianza que presenta entrar a:
http://www.quimicaviva.gb.fcen.uba.ar/Semanario/elab.html

http://phet.colorado.edu/es/simulation/balancing-chemical-equations Este sitio permite trabajar con
simuladores y a su vez comprender temas abstractos propios de quimica.

NUEVAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LAS COMUNICACIONES

4710. ANO

FUNDAMENTACION

Este espacio curricular refiere al desarrollo de capacidades que le permitan al alumno seleccionar y utilizar
inteligentemente el tipo de tecnologia de la informacion y la comunicacién adecuada a diversos ambitos
(hogar, produccion, investigacion cientifica, arte, etc), esto significa en aspectos culturales e
instrumentales.

Asimismo el uso de la tecnologia de la informacion y la comunicacidn guarda relacién con la utilizacidn de
herramientas informaticas, con el andlisis de procesos que involucran el procesamiento, almacenamiento
y recuperacion de la informacién y la comunicacién, generando modelos de dispositivos informaticos. El
uso al que se hace referencia no debe perder de vista la dindmica de los cambios que operan en la ciencia
y la tecnologia, que producen transformaciones hasta en nuestra propia cultura.

Los procesos de cambio que desencadena la difusion generalizada de las (TIC) estan produciendo una
rapida transformacion de la vida econdmica, social y cultural de los paises en todo el mundo. A nivel
individual, una de las transformaciones mas importantes es la creciente conciencia que para funcionar en
el nuevo escenario tecnoldgico de manera adecuada, es necesario alcanzar ciertos umbrales de
alfabetizacion digital. Esos logros incluyen destrezas y capacidades en la utilizacion de las TIC, en la
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apropiacién de las |dgicas que permiten ensamblar distintos artefactos digitales, en el manejo de multiples
fuentes de informacidn, y en la interaccién en redes virtuales.

En cuanto al ambito educativo, la centralidad de las nuevas competencias tecnoldgicas se revelan en la
forma en que facilitan la adquisicidon y acumulacién de distintos tipos de saberes activos. La adquisicidon
de estos saberes implica un cambio sustancial con respecto a los procesos tradicionales de alfabetizacién.
Mientras éstos fueron entendidos como la adquisicion de un blogue homogéneo de conocimientos
vinculado a nociones basicas de lectura, escritura y cdlculo, la alfabetizacién digital es concebida como un
proceso continuo que se desenvuelve a lo largo de la vida y que involucra una multiplicidad de
aprendizajes, entre los cuales se mencionan: la alfabetizacién inicial, la informacional y la digital entre
otros.

Los ejes enunciados remiten a distintas dimensiones del sistema tecnoldgico — comunicacional:
instrumental y cultural. El primero hace referencia a dominio de medios y artefactos del estado del arte
en la materia y la segunda involucra identificar a la computadora como un sistema de usos multiples de
aplicacion.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Conocer las distintas herramientas de la tecnologia de la informacién y la comunicacion para su
adecuado almacenamiento y procesamiento de la informacion en los distintos dmbitos culturales,
politicos y sociales.

* Utilizar correctamente los dispositivos tecnoldgicos y comunicacionales para su uso en las distintas
problematicas.

® Desarrollar capacidades para instalar y poner en marcha los distintos medios tecnolégicos y
comunicacionales.

* Adquirir destreza comprensiva y andlisis critico en el uso de las herramientas de la tecnologia de la
informacidn y la comunicacion

® Reconocer el propdsito de procesar los datos, almacenamiento y conversién de informacién.

* Conocer las diferentes técnicas y procedimientos en el uso de los medios de la tecnologia y la
comunicacion.

* Seleccionar los dispositivos de almacenamiento adecuados para preservar, transportar, procesary
respaldar la informacion.

* Valorar laimportancia de los recursos tecnolégicos para el procesamiento, analisis e interpretacion
de la informacion.
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: CONTEXTO Y EVOLUCION DE LAS TIC Y SU IMPACTO SOCIAL Y ECONOMICO

Evolucion histérica de las tecnologias. Origenes de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.
Importancia de su uso e impacto social. Surgimiento de la informatica. Surgimiento de la computadora
como elemento de trabajo. Evolucién de los medios de comunicacion.

EJE TEMATICO N° 2: MEDIOS TECNOLOGICOS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Estructura y funcionamiento de las distintas herramientas tecnolégicas. Medios de Comunicacién.
Periféricos de entrada y salida. Dispositivos de almacenamiento.

Surgimiento de la informatica. Clases de Computadoras. Tipos de memorias y microprocesadores. Placas
de video y sonido.

EJE TEMATICO N° 3: LA COMPUTADORA: HARDWARE Y SOFTWARE

Estructura fisica y funcional de la computadora. Concepto de hardware y software. Software de base
(sistemas operativos), software de aplicacion (standars y enlatados). Concepto de base de datos. Archivos
de datos, registro y campos.

Procesador de textos (compaginacién, disefio, produccion y formateo). Planilla de calculos (formulas y
funciones, formatos, planillas, gréficos estadisticos y diagramas). Bases de datos (generacion,
organizacion, ordanamiento y filtrado de datos). Software de graficacion y sonido (opciones basicas para
su manejo).

Concepto y funcionalidad de los servicios de Internet: paginas web, correo electrénico, chat,
teleconferencias, foros.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Las clases de tecnologias de la informacidon y la comunicacidon deben pensarse como instancias pensadas
a partir de estrategias que permitan al sujeto de aprendizaje apropiarse de los contenidos tecnoldgicos
con miras a desarrollar las capacidades de almacenar, procesar y conversiéon de la informacidn sobre las
normas y usos tecnoldgicos.

Por otro lado, sera importante que los estudiantes utilicen y valoren las distintas herramientas
tecnoldgicas de la informacion y de la comunicacién, mds fundamentalmente a la computadora como
herramienta y medio de comunicacidon masivo. El uso de los servicios de Internet como recurso para la
busqueda de la informacién y, ademas, para la produccidn.

El desafio del docente consiste en lograr que el estudiante se convierta en un sujeto con amplios
conocimientos y capacidades tecnoldgicas, que le permita distinguir y seleccionar los dispositivos
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tecnolégicos adecuados, para lo cual necesita del aprendizaje significativo y del apoyo constante del
docente como guia en el proceso de ensenanza.

EVALUACION

Atendiendo a la necesidad de que la evaluacidn se constituya en un proceso que forme parte de la tarea
cotidiana de docentes y estudiantes en la escuela, se mencionan a continuacién algunos criterios que se
consideran importantes en el desarrollo de estrategias de evaluacion:

= Poder Resolver situaciones problematicas que impliquen la aplicacién de saberes tecnoldgicos.
Por ejemplo: planteo de una necesidad o problematica que implique la indagacién, evaluacién y
seleccidn de recursos y herramientas de la tecnologia de la informacién y de la comunicacién.

= Andlisis de casos ligados a problematicas que se plantean en diversas ramas de actividad, en los
gue se pongan en juego estrategias de razonamiento.

= Participacién en debates grupales que promueve la reflexién y toma de decision con respecto al
uso adecuado de las TIC, esto constituye una oportunidad para el desarrollo de competencias,
trabajo en colaboracidn y la construccion colectiva de saberes.

= La utilizacidn de variadas estrategias que promueva la metacognicion, la auto y la coevaluacién.

En cuanto a los instrumentos para la evaluacidn se sugiere:

= La observacién.

= Analisis de trabajos practicos individuales y grupales.

=  Autoevaluacion.

=  Fichas de observacion del desarrollo del proceso de aprendizaje. = Registro diario del
profesor.

= Escalas, cuestionarios, entrevistas.

La evaluacidon va a ser procesual para observar el avance de su aprendizaje, como asi también de resultado,
para acreditar que el alumno ha desarrollado las capacidades previstas. A su vez estara nutrida por los
diferentes trabajos que los alumnos van a ir realizando durante el desarrollo del espacio curricular. Se
tendra en cuenta la apropiacion de habilidades y técnicas con respecto al manejo de las tecnologias de la
informacién y comunicacién, cumplimiento de actividades, como asi también la actitud solidaria frente a
sus compafieros. Se pedird la elaboracion de un trabajo final que dé cuenta de lo aprendido en el afio.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

Bosch, Horacio (1995): Modalidad de integracion de la tecnologia informdtica con la educacion. Aporte
para los docentes. Bs. As. Prociencia-Conicet.
Cersosimo, Héctor (2001): Tecnologia de la informacidn y la comunicacion. Bs.As. Kapelusz.
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CIUDADANIA Y DESARROLLO SOCIOCOMUNITARIO

4710. ANO

FUNDAMENTACION

La ciudadania no es un hecho natural ni se generé6 de manera espontdnea. La ciudadania es una
permanente construccion histérica que se origind hace muchos siglos.

Los estudios sobre ciudadania remiten todos a Thomas H. Marshall; quien lo define como “un estatus
asignado a todos aquellos que son miembros plenos de una comunidad, todos los que poseen dicho
estatus son iguales con respecto a derechos y deberes” (Marshall, 2.005). Esto supone pensar a los sujetos
como ciudadanos con pertenencia a una comunidad que tiene como organizacion estatal con una base
territorial (Estado — Nacidn), que asegura estos derechos y obligaciones. Esta definicion habla de una
condicién ciudadana otorgada desde el Estado, pero cuya constitucion es producto de luchas sociales a lo
largo del tiempo.

Sobre la historia de la construccion de ciudadania en Argentina, Landau (2.003) relata que los derechos
civiles comenzaron a gestarse con la resolucién de 1.810 aunque tuvo que pasar mas de un siglo para que
fuese estudiado plenamente a las mujeres, los derechos politicos se sancionaron plenamente recién con
la Ley Sdenz Pefia en 1.912 pero los varones mientras que las mujeres debieron esperar hasta la llegad del
peronismo y la sancidn del voto femenino en 1.947 y por ultimo, los derechos sociales fueron sancionados
con la elaboracidn de la Constitucion de 1.949 (el Articulo 14 Bis fue mantenido en la reforma de 1.957) y
se fue consolidando un Estado fuerte hasta su entrada en crisis de la década del 70 y quiebre en la década
del’90. En dicho contexto el pais ratificd e incorporé en su Constitucion Nacional tratados internacionales
que reconocen los derechos de los nifios y adolescentes y existe un avance hacia la implementacién de
politicas con acuerdo al derecho legislado en los ultimos afios.

Cabe recordar que en Argentina no hubo una trayectoria continua de pleno ejercicio ciudadano, nuestra
historia nacional cuenta con varios momentos se suspensién de derechos, interrumpidos por la
imposicién de gobiernos dictatoriales, lo que llevé a un recurrente cercamiento de la vida democratica.

La expansion del horizonte democratico de los ultimos afios genero las condiciones para un cambio en los
roles y las actitudes de los diferentes actores del sistema educativo.

El fomento del ejercicio activo de la ciudadania en el contexto escolar, y la asuncion del enfoque de
derechos como ensefianza y como aprendizaje son el marco para abordar la ciudadania en el aula en
términos de ponerla en practica: Ejercitar, practicar, construir ciudadania. Se requiere de una coherencia
tedrica metodoldgica e instrumental entre la concepcidn de ciudadania activa y el modo de establecer
relaciones de ensefianza y de aprendizaje en el aula.

En este contexto la concepcion de ciudadania que asume estas materias es lo que se denomina desde los
estudios especificos, ciudadania “activa”, “emancipada” (Bustelo, 1.998), “pro activa” o “activa critica”
(Siniglia, Borri y Jaimess, 2.006). Cada uno de estos términos tiene un desarrollo socio — histdrico
particular, responde a condiciones de produccién de conocimientos especificos y a acciones politicas
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singulares, pero se considera que no centran en contradiccidon uno con otro, sino que se complementan
en sus definiciones, en pos de la accidon politica para la transformacidn social.

Corresponde alejarse de visiones que aparentan la ciudadania inicamente con lo normativo, porque no
permiten visualizar el proceso sociohistérico de construccidn como un entramado conflictivo de definicidn
de derechos y obligaciones, de generacién de condiciones para su cumplimiento y de control de su
observancia efectiva entre los sujetos, sus organizaciones y el Estado. Se la entiende entonces en tanto
derecho que debe renovarse constantemente y no como un catalogo restringido de derechos y
obligaciones.

De esta manera se evita el peligro de interpretar la ciudadania en sus aspectos meramente formales y se
avanza hacia una perspectiva mds amplia donde el concepto “hace referencia a una practica conflictiva
vinculada de poder, que refleja las luchas acerca de quiénes podran decir qué, al definir cuales son los
problemas comunes y cémo serdn abordados” (Jelin, 1.987: 211).

En coherencia con lo anterior, en la materia Ciudadania no se trata de instruir” sobre “cémo ser
ciudadano” o “cémo ser ciudadano cuando se sea grande” porque ya se es ciudadano. La condicidn de
ciudadania esta otorgada por el hecho de ser humano, con base en los derechos humanos las y los “chicos”
también son ciudadanos.

La idea es que los estudiantes ejerzan la ciudadania a través de la escuela, de reconocerse como
ciudadano/a, luchar para ser reconocidos y exigir el cumplimiento de derechos y responsabilidades. Los
jovenes en sus diversas formas de participacién y modos de insertarse socialmente, realizan prdcticas
ciudadanas.

En este sentido es importante destacar la inclusidn del Espacio Ciudadania y Desarrollo Sociocomunitario
en 1° Afio, Ciudadania y Politica en 5 Afio y Ciudadania y Trabajo en 6% Afio, permitiendo generar
condiciones institucionales, donde se posibilite la participacion y construccién de la ciudadania basada en
valor tales como la solidaridad, la aceptacion de las diferencias, el respeto muto, para ello es necesario
revisar las practicas institucionales para reflexionar sobre qué es lo que se ensefia y que se aprende en la
convivencia cotidiana, en el clima de trabajo institucional en las relaciones que se establecen entre
docentes, alumnos, comunidades educativas, instituciones del medio en la cual estd inserta la escuela, en
el modo de abordar los conflictos, en la posicidon que los adultos asumen frente a los derechos de los
adolescentes, jovenes y adultos, en los espacios que se trataren a la participacién, entre otros aspectos
de la vida institucional.

En éste espacio se tiene en cuenta los principios del Articulo 30 de la Ley Nacional de Educacién al afirmar
qgue uno de los principales objetivos de la N.E.S. ,en todas sus Orientaciones es “Brindar una formacion
ética que permita a los estudiantes desempefarse como sujetos concientes de sus derechos vy
obligaciones que practican el pluralismo, la cooperacidn, y la solidaridad, que respeten los derechos
humanos, rechacen todo tipo de discriminacién, se preparen para el ejercicio de la ciudadania
democratica”.

Ellos, como portadores de saberes, son sujetos de acciones cuyo sentido debe ser analizado y que
configuran innovadores ejercicios ciudadanos. Por ejemplo temas como el avance de las tecnologias, el
derecho a informacion, los derechos a los consumidores, el derecho a la inclusion social, los derechos de
las minorias, el respeto a la diversidad, las reflexiones sobre lo legal y lo legitimo, violencia, cuestiones de
género merecen un espacio en las escuelas para la discusién e incluirlos en los proyectos de Aprendizaje
— Servicio, todo ello brindara la posibilidad de poder cuestionar, pensar, asumir, criticar, aspectos
vinculados a la existencia de los problemas antes mencionados y de los factores que impiden el
cumplimiento efectivo de los derechos humanos. En éstos espacios se deberd promover un trabajo de
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analisis y reflexién acerca de experiencias reales — personales o grupales teniendo en cuenta que la
identidad se construye con el sentido de pertenencia, y a partir de alli la inclusién en la comunidad a través
de instancias y/o situaciones que posibilitan el ejercicio de la ciudadania.

Desde la mirada del Aprendizaje — Servicio se puede articular con otras areas, con integracién de
contenidos en Proyectos Integrados dirigidos a la comunidad, ello implica una relacién abierta entre
disciplinas o como eje transversal que recorre las practicas pedagdgicas concientizando acerca de la
importancia de integrar las capacidades de cada disciplina. Por ejemplo:

* Lengua vy Literatura: A través del discurso oral, y la critica pueden utilizarse textos referidos a
problematicas sociales y comunitarias. Seleccionar la informacién en diarios locales, nacionales,
informacidn radial y televisiva, entrevistas dentro y fuera de la comunidad .Elaborar informes.

* Matemidtica: Con la informacién seleccionada en Lengua recolectar los datos que permitiran
representar los resultados en forma grafica y con informatica generar un port folio, o monografia
segln el caso incluyendo tablas, datos estadisticos, hasta disefiar una pagina web.

* Biologia: Trabajar con la problematica socio ambiental en relacién al consumo, procesos de
marginalidad, el cuidado de la salud, nutricion, reproduccién sexualidad.

* Historia: Relaciones interculturales, minorias. Busqueda de informacidn de historias barriales, procesos
vinculados a la poblacién, historias de vida, personajes destacados, biografias, etc..

* Geografia: Se propone una lectura critica de los numerosos discursos que circulan alrededor de la
problematica ambiental, favoreciendo el desarrollo de actitudes y valores para que nuestros alumnos
se conviertan en ciudadanas/os, disciplinados, seguros de si mismos, comprendiendo su papel de
preservar la naturaleza para mejorar la calidad de vida de todos, analiza el crecimiento de la poblacién,
urbanizacién, distribucién de los recursos, vulnerabilidad de los grupos humanos, desempleo,
conflictos.

* Fisica — Quimica: Articular con Geografia y Biologia en las problematicas ambientales, como la
contaminacion del aire, el suelo, el agua, también articular con C.A.J. a través de actividades de
reciclado de papel, botellas plasticas.

* Nuevas Tics: Crear una pagina solidaria, aprender a utilizar todas las herramientas informaticas en las
cuales se puede similar fenédmenos variados como por ejemplo el comportamiento de los gases,
graficos en barra, torta, linea, cortos animados con sonido, realizar organizadores graficos para
representar diversos modelos mentales a través de mapas conceptuales, red de ideas, entre otros.-

* Entre otro aportes para el desarrollo sociocomunitario particularmente en lugares con pocas
alternativas de progreso el aprendizaje solidario puede ayudar a renacer para dignificar la vida, desde
los directivos, docentes y la comunidad educativa en general con iniciativa y capacidad de gestion
pueden promover en contextos socio — culturales dificiles competencias en adolescentes y jovenes
proyectos de cooperativas, micro emprendimientos turismo ecolégico e histérico, trabajando en red
entre la escuela, referentes de la comunidad, municipio, empresas privadas, O.N.G., Institutos
Terciarios, Universidad, Postas Sanitarias, Hospitales, Roccatagliata (2.008) expresa que para el
desarrollo local socio comunitario se deben generar capacidades, practicas y técnicas en el contexto
de la educacion en valores, construir una sociedad distinta con una responsabilidad compartida en la
promocién de las comunidades locales, disminuir el impacto de los riesgos sociales y la superacion de
situaciones problematicas.-

Es importante destacar que al incorporar Construccion Ciudadana hacia el desarrollo socio comunitario es
una forma de aprender a ser lider, a negociar, a delegar, a comunicar, anticipar, es decir a vivir en sociedad
donde los proyectos compartidos entre las diferentes dreas se convierten en estrategias de ensefianza
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donde los alumnos aprenden a buscar la mejor forma de superar su calidad de vida y la de la comunidad
donde esta inserta la escuela. Es decir, una educacién basada en los mejores valores:

- Respeto por la persona.
- Cooperacion.
- Trabajo en equipo.
- Didlogo, comunicacion.
- Valoracién de las condiciones, capacidades y competencias de cada uno.
Para, Aprender a ser, Aprender a convivir, Ser una persona integra, Unica y con caracteristicas propias.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Lograr que los alumnos redescubran el rol de actor social y sujeto promotor de prdcticas sociales.
Garantizar un espacio de formacion de practicas democraticas dentro del ambito aulico.
[ ]

Participacion en el entorno educativo.
[ ]

. Contribuir al cuidado del medio ambiente organizando camparias de concientizacién dentro y fuera
de la institucién.

o Crear vinculos solidarios entre la escuela y la familia trabajando en forma cooperativa.
¢ Adoptar una actitud de compromiso poniendo en practica los valores.

e Fortalecer los vinculos de la escuela y el mundo del trabajo.

¢ Participar activamente reafirmando su identidad frente a los demas.

* Proporcionar instancias de trabajo grupal, para que valoren el trabajo cooperativo, solidario como
una instancia de aprendizaje de marcos conceptuales utilizando las TIC, otros medios como la radio,
television, diarios entre otros.-

* Promover la socializacién de los trabajos realizados partiendo de situaciones problematicas o
estudio de casos.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EL APRENDIZAJE EN SERVICIO

Fundamentacién y propésito. Hacia una nueva mirada de lo social, valores y actitudes. Impacto educativo
de la propuesta: Fortalezas y debilidades, logros y dificultades.
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EJE TEMATICO N° 2: ESCUELA Y COMUNIDAD

Caracteristicas de las problematicas comunitarias. El rol de la sociedad civil, las O.N.G., el Estado.

EJE TEMATICO N° 3: ESCUELA Y SOCIEDAD

Equidad vy justicia social. Formacién ciudadana: La construccién del compromiso desde la participacién.
Autonomia y responsabilidad.

EJe TEMATICO N° 4: DERECHOS HUMANOS Y DIVERSIDAD

Los derechos de los adolescentes y jévenes, personas con discapacidad, ancianos. Problematica de la
discriminacién. Construccion de vinculos saludables: Integracién e inclusion.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La incorporacidon de Construccién de la Ciudadania en el ciclo Orientado permite a la Jurisdiccién
desarrollar una aproximacién curricular desde la mirada del Aprendizaje — Servicio en 42 aio, planteando
las posibles articulaciones entre areas, redes interinstitucionales y exponiendo criterios para promover la
participacién ciudadana y comunitaria dentro del Programa de accidn solidaria.

En éste sentido se analiza la participacidn activa del alumno, la autogestidn comunitaria vinculada a la
responsabilidad social relacionada con la toma de conciencia Etico — Moral — Social y Civico poniendo
énfasis en la ciudadania activa, la interculturalidad y la integracion de las actividades de servicio, con el
analisis critico y la reflexion sobre la situacion que se enfrentd. Al respecto es importante destacar a Diaz
Barriga (2.006) quien rescata de Yates y Younis (1.999), las caracteristicas basicas de un Programa de
Accidn Solidaria.

- La actividad en servicio es significativa se enfrentan necesidades y se cuestionan preconcepciones o
prejuicios de los participantes.

- Se destaca también la ayuda a quiénes lo necesitan, no en forma de caridad o asistencialismo, sino
de responsabilidad social relacionada con la toma de conciencia.

- Ademas, forma parte de una postura relacionada a la misién institucional que fortalece el aprendizaje
cooperativo con actividades que promueven el sentido de grupo.

- Se fomenta el sentido de ser parte de la historia porque la experiencia influye en el desarrollo de la
identidad del alumno en la medida que se vincula con la sociedad.
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EVALUACION: CRITERIOS

= Comprension lectora: Identificar la informacién implicita en los textos, diarios, revistas donde
el alumno pone en juego sus saberes previos. Pone en juego su capacidad de detectar
mensajes, se activan procesos de organizacion, interpretacién, capacidad de sintesis.

= Comprension critica: Capacidad para emitir juicio, analizar, sintetizar, y demostrar su
creatividad.

= Trabajo en equipo: Como construye el conocimiento cooperativamente, demostrando sus
habilidades y destrezas. Responsabilidad y liderazgo cooperativo.

= Evaluar tanto el proceso como el resultado.

= Debatir y defender las producciones.

=  Manejo de herramientas simbdlicas, organizacién de la informacion obtenida.

= Grado de pertinencia en la eleccion de procedimientos para solucionar situaciones
problematicas, conexion y precisién de las acciones que la componen.

Estudios de Casos:

- “Un problema vecinal: Contaminacién del aire suelo, el agua por los basurales, aguas servidas”.
- “Ladiscriminacion: Respetar la multiculturalidad”.

- “Hacia la construccion de una sociedad mas solidaria”.

- “La pobreza yla marginacién”.

- “Laviolencia cotidiana”.

- “Trabajo infantil”.

- “Convivencia y desarrollo local”.

- “Huertas comunitarias”.

- “Aprender a Emprender: Cooperativas escolares”.

- “Recuperar el patrimonio cultural”.-

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

De Maestro a Maestro (2.010): Los Temas Ambientales en el Aula. Buenos Aires. Ediciones ISALUD.

Di Bernardi, Guillermo, et al. (2.007): Derechos Humanos y Ciudadania. Buenos Aires. Editorial Santillana.

Ministerio de Educacion de la Nacidon (1.998): La Solidaridad como Aprendizaje. Actas del Segundo
Seminario Internacional Educacién y Servicio Comunitario. Buenos Aires. Republica Argentina.

Schujman, Gustavo, et al. (2.007): Derechos Humanos y Ciudadania. Buenos Aires. Editorial Aique.
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CIUDADANIA Y POLITICA

570. ANO

FUNDAMENTACION

La ciudadania no es un hecho natural ni se generé de manera espontdnea. La ciudadania es una
permanente construccion histérica que se origind hace muchos siglos.

Los estudios sobre ciudadania remiten Thomas H. Marshall; quien lo define como “un estatus asignado a
todos aquellos que son miembros plenos de una comunidad, todos los que poseen dicho estatus son
iguales con respecto a derechos y deberes” (Marshall, 2.005). Esto supone pensar a los sujetos como
ciudadanos con pertenencia a una comunidad que tiene como organizacion estatal una base territorial
(Estado — Nacion), que asegura estos derechos y obligaciones. Esta definicion habla de una condicién
ciudadana otorgada desde el Estado, pero cuya constitucién es producto de luchas sociales a lo largo del
tiempo.

Sobre la historia de la construccidon de ciudadania en Argentina, los derechos civiles comenzaron a
gestarse con la revolucion de 1.810y se cristalizaron en nuestra primera constitucién, continuo con la Ley
Sdenz Pefia, y décadas después, con la sancién de los derechos sociales en la constitucion de 1949.

Estas reivindicaciones se consolidaron con la ratificacion de los Derechos Humanos Internacionales que
se ampliaron posteriormente con los del nifio y del adolescente, de los pueblos y otros.

En la actualidad existe un avance hacia la implementacion de politicas con acuerdo al derecho legislado
en los ultimos afios.

Cabe recordar que en Argentina no hubo una trayectoria continua de pleno ejercicio ciudadano, nuestra
historia nacional cuenta con varios momentos se suspension de derechos, interrumpidos por la irrupcion
de gobiernos dictatoriales, que llevd a un recurrente cercenamiento de la vida democratica.

La expansion del horizonte democratico de los ultimos afios genero las condiciones para un cambio en los
roles y las actitudes de los diferentes actores sociales y hacerlos realidad en el sistema educativo.

El fomento del ejercicio activo de la ciudadania en el contexto escolar, es el marco para abordarla en el
aula en términos de ponerla en practica: Ejercitarla, internalizarla y disfrutarla. Se requiere de una
coherencia tedrica metodoldgica entre la concepcién de ciudadania activa y el modo de establecer
relaciones de ensefianza y de aprendizaje en el aula.

En este contexto la concepcidon de ciudadania que asume este espacio curricular es lo que se denomina
desde los estudios especificos, ciudadania “activa”, “emancipada” (Bustelo, 1.998), “pro activa” o “activa
critica” (Siniglia, Borri y Jaimess, 2.006). Cada uno de estos términos tiene un desarrollo socio — histérico
particular, responde a condiciones de produccién de conocimientos especificos y a acciones politicas
singulares, pero se considera que no entran en contradiccidn uno con otro, sino que se complementan en

sus definiciones, en pos de la accién politica para la transformacion social.
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Corresponde alejarse de visiones que aparentan la ciudadania Unicamente con lo normativo, porque no
permiten visualizar el proceso socio histérico de construccion como un entramado conflictivo de
definicidn de derechos y obligaciones, de generacién de condiciones para su cumplimiento y de control
de su observancia efectiva entre los sujetos, sus organizaciones y el Estado. Se la entiende entonces en
tanto derecho que debe renovarse constantemente y no como un catdlogo restringido de derechos y
obligaciones.

De esta manera se evita el peligro de interpretar la ciudadania en sus aspectos meramente formales y se
avanza hacia una perspectiva mds amplia donde el concepto “hace referencia a una practica conflictiva
vinculada de poder, que refleja las luchas acerca de quiénes podran decir qué, al definir cuales son los
problemas comunes y cémo serdn abordados” (Jelin, 1.987: 211).

En coherencia con lo anterior, en la materia Ciudadania no se trata de instruir” sobre “cémo ser
ciudadano” o “cémo ser ciudadano cuando se sea grande” porque ya se es ciudadano. La condicién de
ciudadania estd otorgada por el hecho de ser humano.

La idea es que los estudiantes ejerzan la ciudadania a través de la escuela, de reconocerse como
ciudadano/a, luchar para ser reconocidos y exigir el cumplimiento de derechos y responsabilidades.

Los jovenes en sus diversas formas de participacion y modos de insertarse socialmente, realizan practicas
ciudadanas.

En este sentido es importante destacar la inclusion del Espacio Ciudadania y Desarrollo Socio comunitario
en 4°" Afo, permitiendo generar condiciones institucionales, en las que se posibilite la participacion y
construccion de la ciudadania basada en valores universales. Para ello es necesario revisar las practicas
institucionales a fin de reflexionar sobre, qué se ensefia y que se aprende en la convivencia intra y extra
institucional y en el modo de abordar las relaciones docente-alumno en la posicién que los adultos
asumen frente a los derechos de los adolescentes y jovenes.

Un aspecto especialmente significativo, por su impacto politico-educativo, es la educaciéon y memoria
relacionada con la historia reciente y los Derechos Humanos ( Arts. 3 y 92 de la Ley Nacional de Educacion
N° 26.206: “la educacién es una prioridad nacional y se constituye como politica de Estado, para construir
una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania
democratica, respetar los Derechos Humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo
econdmico- social de la Nacidn”, mientras que en el Art. 92 especifica entre otros como objetivo, “ la
construccion de la memoria colectiva de la historia reciente”.

En este sentido, resulta no solo obligatorio, sino pertinente a la formaciéon de los alumnos como
ciudadanos, el abordaje de la historia reciente como fuente de aprendizaje democratico y de defensa de
los Derechos Humanos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Construir el rol de actor social
* Resinificar la participacidn social en el entorno educativo

* Promover la socializacidn de los trabajos realizados partiendo de situaciones
problematicas o estudio de casos.-
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: ¢ QUE ES LA POLITICA?

La politica y lo politico.
La politica como ciencia y como practica de inclusion social.
Problematizacion de la politica: dimensiones (social, politica, econémica, ambiental).

EJE TEMATICO N° 2: PRACTICA CIUDADANA

Ciudadania: liberalismo y marxismo. Ciudadania y derechos politicos. Ciudadania social. Democraciay
Dictaduras. La representacién y sus dilemas. Desafios de las democracias latinoamericanas.

EJE TEMATICO N° 3: CIUDADANIA Y POLITICA Y DERECHOS HUMANOS

¢Qué entendemos por Derechos Humanos?

Fundamentos: juridico, filoséfico, histérico, ético, socioldgico, y cultural.

Caracteristicas vy clasificacion.

Derechos Humanos (contexto nacional e internacional) Violacién de los derechos humanos: el Terrorismo
de Estado.

La Democracia recuperada y los Derechos Humanos: deudas y desafios actuales. La Historia Reciente. El
Estado garante de los Derechos Humanos.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

(2004) El contrato social-Principios de derecho politico- Edic. original 1762. Edic. electrénica.
Bauman Zygmun (1999): En busca de la politica. Fondo de Cultura econémica.

Maquiavelo Nicolas: E/ principe. comentado. Ediciones libertador. 2008.

De Luca Paola C. y otros (2010): Ciudadania y Politica. Saberes clave Santillana. Recalde Héctor
E. (2012): Politica y ciudadania. Ediciones Aula Taller.
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CIUDADANIA Y TRABAJO

6T0. ANO

FUNDAMENTACION

Con la revolucién Industrial el trabajador se convirtié en asalariado, el trabajo era considerado como una
mercancia mds, pactado en la fabrica entre el trabajador y el empleador, quienes libremente se ponian
de acuerdo respecto de las condiciones que regian esa relacion.- En la practica, los términos del
intercambio de trabajo por dinero se daban bajo una condicion de desigualdad en la cual el patrén era el
sujeto fuerte con capacidad de imponer condiciones, mientras que el trabajador era el sujeto débil quien
por no contar con otros medios de vida, debian trabajar a cualquier precio. De esta forma se instituyo la
gran divisién entre capital y trabajo que han analizado y denunciado los socialistas, especialmente Marx.

Al mismo tiempo habia nacido la sociedad politica democratica: la sociedad de ciudadanos todos iguales
en derechos y deberes. De esta forma el trabajo fragil y precario va generando poco a poco una mayor
proteccion en la ciudadania.- El amplio derecho del trabajo dejo de ser un asunto meramente privado o
contractual.-

Las Condiciones de vida paupérrimas, producto de la explotacién de la clase trabajadora desataron incluso
intensas luchas sociales que paulatinamente devinieron en las asociaciones colectivas de trabajadores,
con la consecuente conquista progresiva, de derechos o normas que debian regir a los contratos de
trabajo.- Por otra parte el desarrollo de los derechos laborales no puede ser escindido de una determinada
concepcion del estado: El llamado estado social o de bienestar que primd en el mundo occidental luego
de la segunda guerra mundial, establecid las reglas del intercambio entre patrones y obreros a partir de
su intervencidn en el area econdmica, pero también social y politica: reconocié y dio identidad legal a las
asociaciones colectivas de trabajo y generd dispositivos de regulacién mediante un corpus de leyes
laborales. El reconocimiento legal de las agrupaciones de trabajadores constituye una conquista social,
habida cuenta de las persecuciones y prohibiciones que sufrieron en los inicios de su constitucion.

Correlativamente el trabajo se convirtié en un factor decisivo de ciudadania. Los afios ‘90, han significado
un notable retroceso para el empleo en numerosos paises, y una consecuente degradacién de la
pertenencia ciudadana de la mayoria. Con el fendmeno de los desocupados, al haber perdido su apoyo
en el trabajo reconocido, socialmente significativo, la ciudadania tiende a perder fuerza. El minimo
cuidado de los lazos sociales esperables de los ciudadanos se borra.- Teniendo en cuenta la experiencia
de los ultimos afios es posible afirmar que el perjuicio de la desvinculacién de la ciudadania en relacidn
con el trabajo socialmente trajo consigo secuelas y dafios muy significativos. No se puede justificar por
ninguna razon de teoria econdmica o socioldgica el desinterés por el empleo efectivo de las personas,
danando su subjetividad e intersubjetividad impactando en las condiciones de vida individual y con los
demds.
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CAPACIDADES A DESARROLLAR

¢ Reconocer la problematica, comprender y analizar de manera critica los nuevos escenarios laborales
y el mercado laboral al momento de vincularse con el mundo del trabajo.

¢ Conocer y analizar los derechos sancionados en la Constitucidén Nacional Argentina ; los derechos
laborales y el contexto socio- histdrico del surgimiento de los mismos.-

* |dentificar las situaciones de vulnerabilidad del derecho de jévenes, nifios y trabajadores y los
mecanismos de exigibilidad de su cumplimiento en las actuales condiciones laborales.

® Analizar y comprender la lucha social protagonizada por los trabajadores en relacién a los derechos
de ciudadania que produjeron o relegaron y los indices de desempleo.

* Comprender de manera critica los mecanismos de construccién de legitimidad del poder en diversos
contextos socioculturales y en distintos tiempos histéricos que transitaron las luchas sociales
protagonizadas por jévenes y trabajadores, con énfasis en aquellos procesos que han llevado a la
configuracion de la situacién actual en Argentina.

* Reconocer y problematizar al sector social y “trabajador” como parte estructurante de la
constitucién y expansion de la ciudadania en la historia Argentina.-

* Estudiar de manera critica los potencialidades de la juventud y los estudiantes como actores sociales
con posibilidades de ejercicio de poder, intervencidn politica y expansion de los derechos de

ciudadania.-

* Leer e interpretar comprensiva y criticamente textos cientificos de mediana complejidad e
instrumentos normativos.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N2 1: TRABAJO Y CAPITALISMO

El capitalismo industrial. Nuevas formas de produccion, nuevas formas de vida. La division internacional
del trabajo. El surgimiento de la cuestidn social. La primera internacional.- la cuestidén social en la
Argentina.-

EJE TEMATICO N2 2: LOoS TRABAJADORES Y LA CONQUISTA DE LA CIUDADANIA

La lucha de los trabajadores por los derechos sociales, las primeras leyes laborales en Argentina. La
constitucién de 1949. Los trabajadores durante el primer peronismo. El articulo 14 bis de la Constitucién
Nacional. La Ultima dictadura y los trabajadores.
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EJE TEMATICO Ne 3: TRABAJO Y EMPLEO, LA CRISIS DEL EMPLEO

La Poblacién desde el punto de vista laboral. El trabajo informal y trabajo en negro. El drama de la
desocupacién. Un desafio: terminar con la pobreza y la indigencia. De la vieja a la nueva cuestién social.
La protesta social en los afios "90.- La redistribucidn de la riqueza en el sector laboral. La politica fiscal y
el empleo en Argentina. El trabajo como constructor de la subjetividad e intersubjetividad de la persona.

EJE TEMATICO N2 4: TRABAJO Y CIUDADANIA EN LA ARGENTINA ACTUAL

El neoliberalismo y sus consecuencias. De la dictadura a la década del "90. De la revolucién productiva y
el salariazo a la desindustrializacion y la desregulacién laboral. El Gobierno de Menem y Fernando de la
Rua. Crisis y creatividad popular.- Un pais notoriamente empobrecido y particularmente injusto y desigual.
La situacion actual. Logros y cuestiones pendientes.- La flexibilizacién laboral.- La productividad como
fuente de incrementos salariales.

EJE TEMATICO N2 5: LA REGULARIZACION DEL TRABAJO EN LA CONSTITUCION NACIONAL Y LAS LEYES LABORALES

Del constitucionalismo clasico al constitucionalismo social. Derecho individual del trabajo. Derecho
colectivo del trabajo. Derecho a la seguridad social. Gremios y Sindicatos. La ley de asociaciones
profesionales. La huelga y otras medidas de fuerza. Prohibicion del trabajo infantil y trabajo de
adolescentes. El trabajo de las mujeres. Normas de seguridad e higiene en el trabajo. El conflicto laboral
y sus mecanismos de resolucion en el marco legal y en el proceso de mediacion (conciliacién, consenso,
etc.)

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El propdsito de esta materia es hacer hincapié en los jovenes actores sociales y politicas de que ellos
reconozcan sus propias potencialidades de ejercicio de poder, de intervencidn politica y de la expansion
de los derechos de la ciudadania y el trabajo:

- Realizar encuestas y/o entrevistas a trabajadores que permitan indagar sobre posibilidad de sentirse
realizados o no, felices o no en el mundo del trabajo.

- Confeccionar historias de vida que den cuenta del recorrido laboral de los sujetos y que permitan
caracterizar a grandes rasgos diferentes periodos de la historia Argentina. Con respeto al mundo del
trabajo: estado de bienestar, crisis del estado de bienestar, estado neoliberal en el contexto
internacional del lamado capitalismo flexibilizado.-

- Reconocer, comparary analizar problemas, ventajas y desventajas de los diferentes modelos.-
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- Disefar entrevistas o confeccionar historias de vida que sigan las trayectorias laborales de diferentes
generaciones en donde puedan verse diferentes modelos de organizacién del trabajo y por lo tanto
diferentes formas de organizar la identidad individual y colectiva.-

- Analizar situaciones contempordneas extraidas de entrevistas historias de vida, biografia o noticias
periodisticas que pongan en juego las leyes laborales: derecho laboral ley 20.744, ley de contrato de
trabajo ley 26.390 prohibicién del trabajo infantil y proteccién del trabajo del adolecente. Ley 25.877.
derecho individual. Periodo de prueba. Extincién del contrato de trabajo.-

- Analizar los contextos socio histdricos en los cuales surgieron las leyes laborales.-

- Desarrollar propuestas de indagacidon que permitan investigar, analizar y reflexionar sobre los
emprendimientos productivos, sociales y culturales de la calidad o regién de pertenencia. Creacién de
boceto, debates sobre ideas propias en torno a nuevos proyectos emprendedores.- Analisis y
viabilidad.

- Realizar visitas y proyectos de investigacidén escolar con relacidon a una empresa: formas de trabajo,
contratos, formas de organizacién de los obreros, etc.

EVALUACION: CRITERIOS

Se desarrollara a lo largo de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje en el marco del
acompainamiento, la escucha y el dialogo entre estudiantes-docentes, y estudiantes entre si.

La evaluacion precisa de la elaboracién constante de estrategias diddacticas por parte del docente para el
seguimiento de las etapas de los diferentes proyectos de investigacion llevados a cabo por los estudiantes.

El objetivo de la evaluacién deberd poner énfasis en el analisis critico y en la elaboracidn de ideas, los
planteos y los temas propuestos y no en el testeo de informacidn. Este objetivo sera logrado mediante
diferentes actividades y modalidades que involucren un seguimiento permanente del proceso de
ensefianza y aprendizaje tanto de estudiantes como de docentes. Se evaluard particularmente el analisis
que los estudiantes puedan realizar de distintos contextos laborales a partir de situaciones problematicas
histéricas o contemporaneas y la comprensién de la l6gica de la adquisicién y expansién de derechos
econdmicos y sociales a partir de determinadas luchas llevadas a cabo por los actores propuestos. La
discusidn, el debate, la contrastacidn, la argumentacidén y el respeto de las ideas, seran elementos
imprescindibles.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

Calvez, Jean-Yues (1999): Necesidad del trabajo ¢ desaparicion y redefinicion de un valor? Bs. As. Losada.
Lardies, Natalia (2012): Trabajo y Ciudadania. Bs. As. Edit. Maipue.

Monterio, Walter Gémez: Trabajo y ciudadania.

Recalde, Héctor (2013): Trabajo y Ciudadania. Bs. As. Educacidon media/secundario. Aula Taller.



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA
- |

FILOSOFIA

6T10. ANO

FUNDAMENTACION

Hacia el fin del milenio pasado, la ciencia y la tecnologia han puesto a la humanidad en posicién de decidir
sobre cuestiones que en otro momento hubieran resultado producto de laimaginacién. Hoy la humanidad
debe decidir sobre la manipulacién de seres humanos, la eutanasia, la donaciéon de drganos, la muerte
asistida, alquiler de vientre. La toma de estas decisiones necesita de debates éticos, estéticos y de otras
areas propias de la filosofia.

Todo quehacer humano estd enmarcado en una filosofia. Es decir, en una idea de hombre, de mundo, de
vida, de destino. Las ideas fundamentan las acciones, por lo tanto, cuando proyectamos o delineamos
acciones, partimos de fundamentos ideolégicos, de supuestos que nos implican un posicionamiento
frente a los hechos de la vida, y que a la vez marcan cierta direccionalidad en nuestro accionar.

Un ingreso a la filosofia, se hace imprescindible para desarrollar la capacidad reflexiva y auto reflexivo del
adolescente, a partir de planteos e interrogantes que se hacen desde sus propias experiencias personales,
y que tienen que ver con la definicidn de su identidad.

La presencia de la Filosofia en el Curriculum de la Escuela Secundaria brinda la posibilidad de realizar la
construcciéon de una mirada reflexiva y critica sobre la compleja realidad cotidiana y contemporanea.
Permite analizar, reflexionar y comprender mejor la realidad en la el hombre se encuentra inserto es decir
enfrentar los problemas e interpelar la realidad del entorno, como también reflexionar y comprenderse a
si mismo.

De esta manera lo filosdofico esta unido a una forma de pensar critica, un pensamiento que puede
extenderse a la experiencia concreta, enfrentar los problemas que ésta presenta, interpelar las
condiciones de posibilidad, cuestionar sus supuestos, etcétera.

La relacidon entre Filosofia y la Escuela Secundaria serd entonces, el desarrollo de esta forma de
pensamiento “la filosofia debe ser un ejercicio colectivo de pensamiento critico entre docentes y
estudiantes” (Cerletti, A. — Kohan, W: 1986).

Por esta razdn, la realizacion de un tipo de practica como la filosoéfica permite que se puedan tomar como
puntos de partidas problemas cercanos a las inquietudes propias de los jovenes, tales: la reflexién en
torno al ser humano, su lugar en el mundo, cuestiones acerca de la vida, de la muerte, del bien, el mal, el
ser, el parecer, el conocer, etcétera para abordar luego los problemas y cuestiones propias de la Filosofia.

La importancia del desarrollo de un tipo de saber como el filoséfico en la Escuela Secundaria, radica
también en que favorece la autonomia del pensamiento en tanto que permite hacer de las preguntas
filosdficas una cuestion propia y situada en un contexto determinado.

De esta manera la filosofia puede ser entendida como una actividad que confiere plena conciencia de la
tradicion del conocimiento a la que pertenecemos. Proporciona elementos especulativos, criticos e
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imaginativos para que el estudiante adquiera una cultura humanistica y cientifica. El estudio de las fuentes
filoséficas permite consolidar la formacidon de un pensamiento de caracter cosmopolita sensible a las
diferencias culturales y al valor dialégico con otras epistemes. Ella durante su propia historia de
interacciones, con las artes, las religiones, las ciencias y los proyectos politicos, ha ensayado diferentes
discursos para dar respuestas a situaciones apremiantes. El pensamiento filoséfico ha servido
histéricamente para inspirar modelos de accidn y proyectos de vida tendientes a forjar inusitados vinculos
humanos, sugestivas configuraciones culturales e innovadores idearios politicos.

o

Situar a la “ensefianza de la filosofia” en una perspectiva epistemoldgica nos obliga a abrir un espacio
posible para el ejercicio de dicha prdactica en tanto discurso filoséfico, ya que se despliega a partir de sus
propios escenarios de configuracién, la aplicacion didactica de una propuesta para la ensefianza de la
filosofia. No puede reducirse por lo tanto a un conjunto de dificultades técnicas a resolver, sino que
presupone un proceso de preparacién para la constitucion de un pensamiento que desborda cualquier
intento de demarcacidn institucional. Como afirma Derrida “los muros de la escuela son tan exteriores al
acto de filosofar como la edicion, la prensa, los media” (Du droit a la philosophie, Paris, Galilée, 1990, p.
43).

Esta caracteristica coloca a la ensefianza de la filosofia en una controversia entre aquello que puede ser
reducido a un contenido limitado a sus aplicaciones didacticas y aquello que libremente puede convertirse
en un problema filosdfico relevante para ser tratado. La filosofia nos e reduce al tratamiento de problemas
abstractos y eternos, sino que se problematiza desde una mirada situada en su época. No propende al
aprendizaje de la filosofia, sino que debe promover el acto de filosofar, como una actividad que atiende
a los temas y problemas especificos de su campo desde una perspectiva situada.

La ensefianza de la filosofia se constituye por lo tanto como un espacio vacante, ausente no puede
entenderse como algo dado, pre-ensamblado. “La filosofia se sustrae a la ensefianza, mientras que el
filosofar la requiere, requiere interminable y solamente la ensefianza. La esencia de la filosofia excluye la
ensefianza, la esencia del filosofar la exige” (Du droit a la philosophie, ed. cit., p. 368). Por lo tanto, solo
se puede ensefar a filosofar, siguiendo ciertos rastros de ensayos existentes que establecen principios
generales para el despliegue de la razoén.

Esta complejidad intrinseca al campo filoséfico, nos coloca frente a un problema vinculado a los
contenidos que se deben seleccionar a la hora de definir una propuesta para ensefiar a filosofar. Una
perspectiva de corte Hegeliano nos pondria del lado de la primacia de los contenidos y de la filosofia como
un saber, una propuesta que nos coloca en una posicién que postula contenidos pre-filoséficos que se
aprenden mecanicamente. Otra perspectiva propone a los contenidos como un medio y no como el fin
del aprendizaje, que la posiciona desde una perspectiva activa que integra diversos modos de acceso al
aprendizaje del filosofar. Esta discusidén pone en relacién diversos modos de ejecucion de una propuesta
qgue oscila entre aquellos contenidos que pueden prescribirse como un conjunto de saberes
predeterminados, y aquellos contenidos que constituyen un medio para la promocién de un conjunto de
reflexiones emergentes, producto de los procesos de interaccion resultantes de la actividad aulica.

Las implicaciones de estas perspectivas ponen en discusion el escenario posible donde se desplegaran las
problemdticas a tratar de la filosofia: en este caso como una disciplina bajo el formato de asignatura de
una institucion educativa destinada a la formacion de adolescentes. “Ensefiar filosofia, sea el nivel
académico que sea, implica una labor de traduccidon que no se reduce a la modificacion de unos
contenidos preestablecidos, sino que los constituye propiamente. Todo contenido filosofico académico
es traduccidén de otras traducciones y estda mediado por las instituciones” (Higuera, 2000:7). Asumir estas
implicaciones , nos conduce a pensar la ensefianza de una filosofia situada en un contexto que no soslaye
los aspectos fundamentales del pensamiento filoséfico a lo largo de la historia, y que rescate los
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problemas que atraviesan nuestras vidas cotidianas en orden a su relevancia sociopolitico y cultural
actual, pero sin trivializarlos.

La filosofia cumple un papel reflexivo preponderante en la sociedad actual, donde los criterios de
demarcacién epistemoldgica se han difuminado en multiples perspectivas que conviven simultdneamente
en los diversos contextos de ensefianza. Atender a esta diversidad, es atender a la filosofia como un
espacio de apertura a nuevas formas de pensamiento que se integren reflexivamente en un contexto
histérico, dialdgico y relacional. Orientarse en esta linea implica optar por filosofia que promueva la
construccion de una mirada reflexivay critica de los alumnos, atendiendo aspectos vinculados a la realidad
cotidiana y contempordnea. También presupone el desarrollo de capacidades tanto orales como escritas
a partir del reconocimiento y la integraciéon de las nuevas formas del pensamiento. La Filosofia debe
promover, por lo tanto, el desarrollo de un posicionamiento auténomo del alumno integrado por
fundamentos filoséficos capaces de generar una perspectiva situada en el contexto regional, nacional y
mundial.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

®* Reconocer las peculiaridades, continuidades y diferencias de valores, practicas y saberes dentro de
las tradiciones filoséficas en cada periodo histérico.

* Identificar la multiplicidad de categorias, nociones, métodos y estilos discursivos de las filosofias,
para operar de manera selectiva y estratégica en el examen de la realidad comunitaria y global.

®* Recuperar e interpretar el valor de las tradiciones folcldricas, las expresiones populares, las
manifestaciones religiosas y artisticas que definen cuestiones como la identidad y el sentido de
pertenencia comunitaria desde la consideracidn de distintas perspectivas filoséficas.

® Pensar reflexiva, critica, ordenada y sintéticamente cuestiones filoséficas, identificandolas en los
debates abiertos de los ambitos sociales, politicos y de los medios de informaciéon y comunicacién

para desarrollar independencia de juicio frente a ideologias, modas e intereses.

* Usar eficazmente las tecnologias de la informacién y la comunicacién para busqueda de fuentes y
recursos bibliograficos.

* Analizar, interpretar y comentar textos filoséficos, manejando adecuadamente la terminologia
filosofica especializada.

* Comprendery respetar distintas posturas filoséficas y personales.
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LA FILOSOFIA: UNA APROXIMACION A SU PROBLEMATICA

La voz “filosofia” desde los griegos hasta los posmodernos.

La pregunta filoséfica. Método y estilo de la reflexidn filosoéfica.

Las disciplinas filosoficas en interrelacidn con las diferentes ciencias.

La filosofia y su interseccién con el mito, la religién y la literatura.

Los nuevos problemas de la filosofia contemporanea.

La filosofia y su interseccién con las nuevas tecnologias, las transformaciones econdmicas y la crisis
ecoldgica.

EJE TEMATICO N° 2: CONOCIMIENTO, ARGUMENTACION Y REALIDAD

Problematizacion sobre el conocimiento humano.

Confrontacion de las posibilidades y limites del conocimiento humano desde las perspectivas del
Escepticismo, dogmatismo, Idealismo y Criticismo.

La filosofia como actividad argumentativa. La validez y forma légica de los tipos de argumentos. Distintas
clases de falacias. Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. La verdad.

La caracterizacién de las principales concepciones en torno a la vera presentes en los distintos discursos
de sentido comun. éLa verdad estd en la interpretacién?

Aproximacion critica al problema de la realidad. Apariencia y realidad. La reflexion critica sobre las
relaciones entre saber, poder y verdad.

EJE TEMATICO N° 3: PROBLEMAS EXISTENCIALES

La filosofia y los principales problemas en torno al ser, lo divino y lo humano.

El ser humano y el problema de la existencia: el sentido y la finalidad de la vida. El amor, la felicidad, la
amistad, la muerte.

Concepciones tradicionales y contemporaneas sobre el hombre.

El hombre después de las guerras mundiales.

Concepciones del hombre moderno y posmoderno.

EJE TEMATICO N° 4: ETICA, ESTETICA Y POLITICA

El hombre y su dimensién valorativa.

La ética y la accion moral. La ley moral y la conducta humana.

El sujeto moral. Autonomia y heteronomia. Libertad y determinismo. El individuo y la persona. La ética en
un mundo desencantado. Relativismo vs. el universalismo.

Concepciones de la ética: ética existencialista. Etica naturalista. Etica pragmatica. Etica

Utilitarista.

Etica material. Etica hedonista. La ética trascendentalista. El debate bioético.

¢De qué se trata la estética? La belleza y el arte a través de la historia.
La estética en las sociedades contemporaneas. El arte como problematica. Los gustos estéticos.
La cultura popular. El concepto de lealtad. ¢El fin de la belleza? Arte y politica.
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La responsabilidad social del arte. El arte y la moral. Compromiso politico y social.

EJE TEMATICO N° 5: LA FILOSOFIA SITUADA

Pensamiento indigena y latinoamericano en torno a la cultura, la tradicién y la identidad.

Las preocupaciones de la filosofia argentina en la configuracion histdrica del espiritu nacional.
Inquietudes filosdficas posibles para interpelar el contexto local.

La reflexion filoséfica en torno a la globalizacion, el territorio y el conflicto intercultural.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El formato sugerido para la ensefanza de esta unidad es la asignatura sin que ello implique renunciar a
incorporar en la ensefianza otros formatos.

La propuesta para la ensefianza de la filosofia implica generar una mecanica de trabajo que contemple
tanto las instancias de debate como los momentos de lectura, que permitan rescatar las ideas y las
experiencias de quienes reflexionaron sobre esos temas en el pasado.

La lectura de textos permite aportar fundamentos racionales a las opiniones personales. De este modo se
inicia el camino a la transformacién de las opiniones basadas en preferencias de orden afectivos a
argumentos con sostén racional.

De esta manera enseiiar filosofia como reflexidn y critica se debe partir de la interrogacion filoséfica que
tiene como caracteristica involucrar gradualmente a quien la formula, la pregunta filoséfica tiene la
particularidad: conducir desde lo exterior a lo interior, de lo ajeno a lo propio. La pregunta filoséfica tiene
como caracter distintivo la intencionalidad de quien realiza la pregunta; con esto se involucra con el
mundo circundante y se instala subjetivamente en él.

Es necesario promover instancias de lectura individual y compartida, que favorezca la problematizacién
del sentido de ciertas afirmaciones que parecen obvias pero que encierran complejidades que no son
evidentes para los estudiantes; que lleven a una idea superadora a una situacién dilematica que se
desarrollen debates y puestas en comun.

De hecho el aula taller es recomendable para el ejercicio de lectura sobre textos filoséficos de autores
varios para ser interpretado a la luz de sus contextos histéricos, culturales, politicosideolégicos y
religiosos. De la misma manera podria disponerse de otras instancias similares dedicadas a la inclusidn de
literatura, mitologia y fragmentos de libros religiosos para operar sobre ellos para establecer
correlaciones y ejercitar el examen filosdfico.

La utilizacién de recursos didacticos es en general variada, sin embargo, cabe destacar que los recursos
en filosofia no tienen un valor en si mismo; sino que depende del uso que se haga de aquellos. Peliculas,
documentales, recortes periodisticos, vifietas, chistes, etcétera pueden utilizarse en las actividades de
inicio que sirvan como disparadores e inviten a la reflexién sobre algin tema determinado que se intente
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abordar. Asimismo debera tenerse en cuenta que el texto filoséfico es fundamental e insustituible para el
tratamiento de los temas a trabajar.

Ademas, es necesario considerar no solo que se ensefa sino también cdmo se lo ensefia, puesto que es
precisamente en relacion a esto Ultimo que se fijardn los grandes objetivos filoséficos (comprension de
contenidos filoséficos, desarrollo del pensamiento critico y de actitudes de tolerancia, respeto y discusion
racional de ideas filosdficas) y los recursos metodoldgicos (cuestionamiento, didlogo, habilidades de
pensamiento, entre otros) que permitiran alcanzarlos.

Por otro lado se considera que la experiencia filoséfica debe configurarse como una practica vital activa,
lo que presupone, el desenvolvimiento de actividades vinculadas a proyectos capaces de desplegar
compromisos éticos y estéticos, civicos y culturales. Es decir, instancias de trabajo de equipo con
aspiraciones de intervencion comunitaria o de expansién creativa de las propias situaciones de
aprendizajes.

Para desarrollar proyectos con esta visién es necesario establecer una relacién de la filosofia con otros
saberes o postular una integracién interdisciplinar afecta en forma determinante la relacién que la
asignatura de filosofia puede mantener con otras. Considerar esta posibilidad nos coloca en un lugar
donde “la prdctica docente habria de estar gobernada por la resistencia al encierro de la filosofia en la
disciplina y en la clase de filosofia, si consideramos como principio de accion promover la transicion, la
interaccion y la apertura entre las diversas disciplinas” (Higuera: 2000: 11). Pero, si la asignatura de
filosofia tiene como objetivo contribuir a la integracion del proceso formativo de los alumnos, esto implica
un trabajo un trabajo critico y desfundamentador frente a la concepcién cerrada de los contenidos. “El
cardcter formativo de la unificacion que proporciona la filosofia estad ligado estrechamente a su esfuerzo
critico” (Higuera: 2000: 12). Integrar los saberes y las realidades que viven los alumnos es una tarea que
la filosofia puede realizar si despliega su potencia de des-reificacion.

EVALUACION: CRITERIOS

La evaluacion se establece como una valoracién de los avances y dificultades de los estudiantes en la
comprension de elementos que permitan caracterizar a la filosofia. Los criterios generales que rigen el
disefo de la asignatura estan orientados a concebir el quehacer filoséfico como un ejercicio conceptual
reflexivo a la vez que vivencial.

A continuacidn se proponen algunas sugerencias que pueden orientar el proceso d evaluacién durante el
curso, caracterizado por los principios de continuidad, sistematicidad y flexibilidad:

— Elaboracién de explicaciones propias sobre los conceptos que se analizan, a partir de los textos
estudiados y las experiencias de indagacion.

- ldentificacién de los principales interrogantes filoséficos con perspectiva histdrica e integrada al
contexto cultural e ideoldgico.

- Analisis, problematizacion e interpretacion de las transformaciones tecnolégicas, econémicas y
ecoldgicas que impactan en la realidad local y global.

- Reflexidon sobre los sentidos emergentes de las practicas sociales en torno a la identidad, la tradicién
y la cultura.
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- Exposicion y socializacion del conocimiento a través de un ejercicio argumentativo marcado por la
racionalidad, la suspicacia, la elocuencia y la versatilidad discursiva.

— Organizacién de ideas para presentarlas en forma ordena al redactar o exponer un tema.

- Sistematizacion de la informacion para cuestionar, plantear problemas e identificar los desafios que
el conocimiento filoséfico plantea.

- La actitud de compromiso y responsabilidad, tanto para realizar el trabajo individual como para
colaborar con el equipo y el grupo. BIBLIOGRAFIA SUGERIDA
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ARTES VISUALES |

4710. ANO

FUNDAMENTACION

Partiendo de la concepcion de que el arte es un campo de conocimiento, productor de imdgenes
ficcionales y metafdrica que aportan diferentes sentidos sociales y culturales que se manifiestan a
través de los procesos de realizacion y transmision de producciones (Res. CFE N 111/10- Anexo),
se proponen nuevas formas de abordar los contenidos de los Ejes Formativos, ya que el alumno
del 1° afio del Ciclo Basico del Secundario debe tener una experiencia enriquecedora a partir del
transito en el taller de Artes Visuales, siendo fundamental como herramienta intelectual el
abordaje de la experiencia de la produccion artistica: lo que piensa, reflexiona, organiza y da
sentido a la obra de arte y al producto estético, dado que estos conocimientos son parte de su
cultura y se relacionan con sus capacidades creativas innatas dentro de una etapa de desarrollo
primordial en su formacién como personas sensibles y espontaneas capaces de accionar sobre el
contexto social del que forman parte y del mundo laboral que se proyecta a futuro.

Por lo tanto es necesario pensar este “espacio Taller” como un espacio flexible donde el contenido
debe ser construido y trabajado desde y a partir de las propuestas consensuadas con los alumnos,
guiados por el docente que aportara perspectivas mas amplias.

En tal sentido, los contenidos planteados para el primer afio de secundaria comun constituyen
conocimientos bdsicos que permitirdn reconocer las posibilidades de control o apropiacion de una
cantidad de experiencias visuales y estéticas variadas, susceptibles de ser aplicadas y
transformadas en la produccién de obras pldsticas personales y grupales, buscando crear sentido
y fuerza formal a las imagenes propias y ajenas, y ofreciendo los fundamentos para el analisis
critico en el contexto de la cultura contemporanea.

Es necesario poner énfasis en que la interpretacion en materia de arte, no se restringe solo a los
momentos de andlisis y critica, sino que acompafia todos los procesos de produccion artistica (Res.
CFE N 111/10- Anexo). La discusion en torno al arte y sus procesos contribuye a la formacién de
un publico juvenil mas participativo y cuestionador, con sentido critico y estético.

En cuanto al uso de herramientas, materiales y soportes, como asi también, los procedimientos y
técnicas a desarrollar, éstos deben adaptarse a la realidad del alumno, en su contexto geografico,
socio - econémico y cultural. En el mismo sentido, la tecnologia no solo implica el uso de “nuevas
tecnologias digitales” sino también el rescate de tecnologias y herramientas propias de la zona
(ejemplo: instalaciones utilizando técnicas constructivas como el adobe, arte textil usando
conocimientos de las tejedoras catamarquefias, etc.)
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Que los alumnos de primer afio transiten el Taller de Artes Visuales bajo la consigna del juego y la
libre experimentacidon que ofrece la gran diversidad de estéticas y modos de abordaje de la
produccién visual (en cuanto a las técnicas, materiales, soportes, poéticas y lenguajes posibles),
les abre el camino hacia la busqueda de sentidos y al encuentro con su imagen y sentido personal
desde temprano, predeterminando la definicién de gustos propios y cuestionando estereotipos
establecidos.

Ofrecer la experiencia del descubrir haciendo, es vivenciar la naturaleza misma de la produccion
artistica; la que una vez que haya surgido, reconocera en el uso del color, la linea, la materia y el
pensamiento a sus aliados para la expresividad, enriqueciéndose en el transcurso de su procesos
de consolidacion, con aquellos otros aspectos que le den sentido emocional, intelectual,
ideoldgico, comunicacional y estético.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

A partir de la experiencia concreta de la produccién de obras a través de proyectos artisticos, se
posibilita:

* Reconocer la riqueza expresiva del arte como texto visual a partir de la practica reflexiva
sobre las funciones comunicativas y poéticas del arte y a través de las diferentes
posibilidades formales y expresivas que ofrecen los lenguajes artisticos para la
produccidn.

* Poner en practica sus propias capacidades creativas y expresivas, con el fin de ensayar una
poética propiay personal.

® Reconocer las dimensiones sintactica, semantica y pragmatica del lenguaje artistico visual
elaborando y comprendiendo mensajes significativos.

® Construir un pensamiento critico respecto de las manifestaciones de las Artes Visuales,
apropidndose de significados y valores culturales.

* |dentificar, comprender, interpretar los discursos visuales ajenos, asi como producir
discursos propios.

®* |nteractuar tanto dentro de los @mbitos institucionalizados como no institucionalizados de
circulacidn y exposicion de imagenes (museos, galerias, escuelas, ferias artesanales, la via
publica, etc.).
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EJES FORMATIVOS

Los contenidos se han organizado en cinco ejes tematicos no secuenciados; por el contrario se
propone, que sea el propio docente en relacién a las variables de intereses de los grupos con los
que trabaje, asi como a las necesidades o identidades del medio o contexto en el que se
desarrollen, quien decida, priorice y jerarquice los ejes, en relacidn a los tiempos y estrategias
pedagdgicas y metodoldgicas que se proponga llevar adelante. Asi también se sugiere tratar
dichos contenidos y ejes de modo interrelacionado, por ejemplo; Arte y culturas juveniles con
Arte publico; Arte, percepcidn y comunicacién con Arte y Estética, entre otros.

Considerando que es el propio docente el constructor y articulador del conocimiento, se piensa
en la adecuacidn de los contenidos segun criterios mdviles, mds convenientes.

EJE TEMATICO N° 1: ARTE, PERCEPCION Y COMUNICACION

Percepcidn visual: lo esencial, lo expresivo, visidon y conocimiento. La representacion (Produccién
taller) De la mimesis a la abstraccidn. Representacion desde la percepcion, desde la memoria y
desde la imaginacién. Imagen real, imagen fantaseada.

Significado y texto comunicativo inherente a la obra plastica: signos en la comunicacién visual.
Simbolos, marcas, sefales, elementos, morfologia, representacion y significacion. La forma como
significado en si misma.

Composicion y descomposicion de imagenes/ construccion y deconstruccidén (Experiencia de
produccién taller).

Reconocimiento de imagenes en su propio contexto. Apropiacion e intervencién de imagenes.

EJE TEMATICO N° 2: ARTE Y ESTETICA

¢Cudando hay Arte? Lo bello, lo feo.

El tiempo como metafora de lo que transcurre, de lo cambiante, arte efimero.

Estereotipos y convencionalismos estéticos en nuestro contexto.

Diferentes tratamientos estéticos: lo artesanal, lo industrial, lo inacabado, lo expresionista, lo naif,
etc.

EJE TEMATICO N° 3: ARTE PUBLICO Y NATURALEZA

Mundo natural y mundo cultural.

Intervencidon en espacios naturales: Land Art, Site specific, etc. Los limites de las intervenciones
en el paisaje. Lo biodegradable y lo no degradable: contaminacién y reciclado — Materiales
naturales y artificiales para la elaboracién de obras.

Arte publico: Muralismo. Grafitis. Esculturas y monumentos. Carteleria. Arquitecturas y espacios
intervenidos. Interacciones de los materiales, escala, interaccion con los elementos
arquitecténicos de mobiliario y paisaje.
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EJE TEMATICO N° 4: ARTE Y PRODUCCION

Producciones estéticas a partir de técnicas, procedimientos y soportes tecnoldgicos nuevos
(fotografia digital, video, celulares, tablets, proyecciones, arte impreso, etc.).

Producciones estéticas a partir de técnicas, procedimientos y soportes tecnoldgicos tradicionales
(pintura, dibujo, escultura, ceramica, grabado).

Producciones estéticas a partir de técnicas, producciones y soportes populares ancestrales
(ceramica de culturas originarias, textil, cesteria. orfebreria, etc.) Arte de Accion.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para lograr desarrollar las capacidades propuestas en este espacio curricular, se sugiere el formato
Taller de caracter practico —tedrico, dado que facilita la produccion de trabajos grupales, estimula
la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la experimentacion vy
acompafamiento.

Por la dindmica que se establece en este espacio de produccién, investigacion y andlisis se
recomienda no desdoblar la carga horaria entre teoria y practica para lograr buenos resultados.
El tiempo para el desarrollo y concrecidn de trabajos plasticos es fundamental para que el alumno
no interrumpa su proceso.

En cuanto al uso del espacio fisico para el desarrollo de la propuesta educativa, se recomienda
que se adapte el espacio a las necesidades y los agrupamientos (individuo y grupos), si bien lo
ideal es tener un espacio-taller con mobiliario y equipamiento acorde a las necesidades, la
carencia del mismo no debe ser un impedimento para la produccién. Asi mismo se recomienda
el uso de espacios alternativos al ambito escolar como: via publica, bibliotecas, museos, iglesias,
plazas, entre otros.

En cuanto a las estrategias didacticas:

i ”n u

Los conceptos de “juego”, “revisidon”, “experimentacion”, “descubrimiento” y “posicionamiento”
son las claves para abordar el espacio taller, haciendo que esta materia (de caracter préctico -
tedrico) tome rasgos de accidn.

Crear espacios de reflexion donde los estudiantes puedan expresar sus inquietudes y posturas
personales frente a los diferentes modos de representacion plastica, que sirvan para posicionarse
criticamente ante su propio trabajo.

Orientar hacia la comprensidn y aplicacidon de conocimientos vinculados, en relacion con su propia
realidad, valorando su mirada contemporanea, juvenil y actual.

Potenciar la sensibilizacién de la mirada, en el uso consciente de sus capacidades perceptivas e
imaginativas, predisponiéndolo para la actividad creadora de hechos artisticos a través de
proyectos individuales y grupales.
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Introducir en el reconocimiento y uso de los elementos constitutivos del lenguaje visual a partir
del andlisis y produccién de obra bidimensional y tridimensional.

Ofrecer herramientas conceptuales y métodos de analisis de las imdgenes plasticas en sus
distintas dimensiones y elementos constitutivos: percepcion, comprensidn, representacion,
comunicacion y sentido, comprendiendo los procesos artisticos y las diferentes posiciones que
toma el productor frente a la realidad del mundo que le toca vivir, su compromiso politico,
cientifico, humano, etc. a partir del andlisis de imagenes visuales, asi como de la lectura de notas,
entrevistas y citas de textos visuales de diferentes procedencias y origenes, vinculadas al arte o
no.

Generar un “espacio Taller” que permita desarrollar la busqueda y el descubrimiento de
conocimientos a partir de la experiencia de produccion plastica individual y grupal, dentro de un
proceso de aprendizaje mas amplio que incluya lo afectivo, conceptual, procedimental, actitudinal
y expresivo.

Familiarizar a los alumnos en el uso y conocimiento de los recursos disponibles como
herramientas plasticas y visuales (materiales diversos convencionales y no convencionales,
técnicas diversas manuales y digitales, distintos formatos y soportes objetuales o efimeros, etc.),
ampliando sus gustos y alternativas expresivas. Poner los materiales y técnicas a disposicidn de
las ideas en sus posibles adecuaciones. Propiciar la exploracion libre y experimental de las
posibilidades y recursos que brindan los diferentes lenguajes en la elaboracién de obras plasticas
individuales o grupales.

Combinar dos metodologias diferentes: ejercicios de experimentacion a partir de consignas, y
proyectos de creacidn libre a partir de problemdticas puntuales elegidas por los estudiantes.

Interactuar de manera critica a través de la lectura de las propias producciones, la de los pares y
las de artistas reconocidos, propiciando que hable acerca de sus trabajos, con el fin de valorar el
intercambio de experiencias como fuente de aprendizaje y la reflexién sobre los hallazgos
individuales, sus dificultades y sensaciones.

Predisponer a los alumnos para el abordaje de proyectos de creacidn libre, en los que aplique y
conceptualice lo aprendido a partir de problematicas elegidas en relacién a sus gustos y
necesidades, proponiendo pequefias investigaciones personales.

Incorporar los conceptos de montaje y exhibicion de obra, sus implicancias formales y técnicas
para la exposicién y muestra de los trabajos de los alumnos.

Estimular la reflexion en torno a la realidad del fendmeno artistico local, visitando los espacios
destinados al arte (museos, escuelas, talleres), conociendo a los artistas productores, sefialando
las obras de caracter publico (murales, grafitis, esculturas, monumentos, edificios, carteleria,
vidrieras, etc.) y generando intervenciones que pongan de manifiesto esta realidad.

Dentro de esta estructura de Taller, el dibujo, la pintura, arte impreso, arte digital, fotografia,
escultura, etc. seran disparadores para las producciones integradoras no solo entre las distintas
disciplinas artisticas, sino también con las otras areas del conocimiento.
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EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacién en la educacién artistica presenta problematicas histéricas fundadas en las
discusiones acerca del término arte y del lugar que ocupa en el sistema escolar, que en
consecuencia determina enfoques y paradigmas de ensefianza, los cuales cuestionan contenidos,
métodos y finalidades de la educacion artistica: para qué ensefiar arte en las escuelas, qué
desarrolla en el estudiante, qué queremos que el estudiante aprenda o mejor dicho qué necesita
realmente.

Si centramos la ensefianza de las artes en el enfoque de las técnicas nuestra finalidad de la
ensefianza de las artes serd la adquisicion de herramientas y habilidades que desarrollen y
representen la destreza motriz adquiridas, por lo tanto el instrumento para evaluar seria el
resultado del producto terminado y su criterio de evaluacion seria la medida de cuanto se acerca
o se aleja al modelo establecido al que todos deben llegar a través de la copia. Actualmente el
concepto del arte se amplié y surgieron nuevos enfoques de ensefanza, pero en el imaginario
social y los docentes que no se actualizan perdura la idea del arte centrado en la adquisicién de
destrezas técnicas ignorando aspectos como creatividad de imagenes propias y expresién de
discursos e ideas personales.

El conocimiento de las Artes Visuales implica un modo de entender e intervenir la realidad
resinificdndola desde procedimientos de andlisis, interrogacion, debate, deconstruccion,
constatacion o afirmacion. En este sentido las evaluaciones pretendidamente objetivables que se
vienen planteando para la eliminacion de errores de manera correlativa, ya no dan respuestas a
los actuales requerimientos que la ensefianza del arte plantea (Resolucion CFE N° 142/11).

Partiendo de esta idea la formulacién de instrumentos y criterios para la evaluacion de las Artes
Visuales debe ser amplia, flexible y dinamica sobre todo cuando se pretende una ensefianza de
las artes que promueva el desarrollo integral e identitario en donde el proceso de evaluacién
permita observar y demostrar diferentes formas de resolver un problema, la aplicacién de saberes
a situaciones diversas o nuevas, priorizando la autonomia con la que los estudiantes operan en
dichas situaciones.

Por lo tanto los criterios a tener en cuenta en la evaluacidn podrian ser: El proceso critico y
reflexivo para la construccién de opiniones propias, el analisis formal y simbdlico de acuerdo a su
contexto de realizacién e intenciones y discursos. El desarrollo de la capacidad creadora para la
resolucién de problemas y el andlisis de casos a partir de enfoques multiples. El equilibrio o la
aproximacién de los resultados de producciones en relacidn a objetivos e intereses personales. El
compromiso con su desarrollo personal y la participacidn colectiva responsable, respeto por las
ideas de los demas.

Es necesario habilitar para la acreditacion de saberes, multiples maneras para su demostracion
gue sean adaptables a las diferentes producciones de sentido que representa a cada estudiante.

Uno de los instrumentos mds adecuados para evaluar procesos y resultados personales es la
observacién directa sobre la actuacién del estudiante y el didlogo continuo sobre sus inquietudes
y superaciones, en donde se puede identificar hallazgos, logros o dificultades. Para ello es
necesario que la mayoria de las actividades se organicen de modo que puedan ser realizadas
durante el tiempo curricular, lo cual le permitird al docente realizar un seguimiento e ir rescatando
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los perfiles e intereses de cada estudiante o grupo. Otro instrumento seria la presentacion de
avances de los estudiantes de resultados parciales y finales y su correspondencia con los objetivos
personales planteados. Por lo cual se propone la implementacién de distintos formatos de
producciones grupales o individuales que permitan evaluar los desempefios de los alumnos como
por ejemplo: productos artisticos visuales individuales y proyectos grupales, escritos en los cuales
se describan pasos, procedimientos, ideas que se concretan en el trabajo de produccién,
utilizacion de bocetos, avances de la produccidn final, portafolio, analisis relacional de obras
vinculadas a la produccidn final, elaboracién de diarios o bitdcoras de clase, realizacion de sintesis
y registro en diversos formatos.
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HISTORIA DEL ARTE VISUAL

5710. ANO

FUNDAMENTACION

Este espacio curricular pretende presentar al estudiante el modo de andlisis de las producciones
artisticas visuales desde un enfoque basado en la comprensién de la cultura visual: “Esta
perspectiva se basa en una ensefianza para la comprension, interpretacion y valoracion de las
producciones artisticas y las manifestaciones simbdlicas de cardcter visual de las diferentes épocas
y culturas” (Vargas, Lucrecia Gabriela)'’.

El andlisis de producciones artisticas tanto académicas como populares desde la perspectiva de
ensefianza de la Cultura Visual nos lleva a reflexionar sobre las formas de pensamiento de la
cultura en la que se producen y por lo tanto a valorarla desde su intencionalidad. Esto permite
mirar una manifestacidn artistica de otro tiempo o cultura penetrando mas profundamente que
lo meramente visual.

Se considera necesario comenzar antes de la practica con la reflexidn de las expresiones culturales
a través de la imagen y el quehacer artistico que surge de ellas, teniendo en cuenta que los
alumnos a medida que desarrollan su propia produccién deben ir relaciondndose con las
manifestaciones artisticas de otros a partir del conocimiento y el debate de los conceptos de arte,
culturay estética, a través de metodologias de analisis y compresién de la realizacién de imagenes
en distintos contextos, segln diferentes discursos e intenciones.

Por lo tanto este espacio tedrico-practico permitira ir ofreciéndoles al estudiante pautas para la
creacion de sus propias imagenes, ampliando lo meramente visual con la interpretacién de las
poéticas y significaciones de las producciones artisticas visuales realizadas por distintas culturas,
centradas sobre todo en lo contempordneo mediato y en lo caracteristico de las culturas juveniles

17 vargas, Lucrecia Gabriela (2009): E/ curriculo de Artistica (Artes Visuales) en relacién con una mirada
multicultural. Tesina para optar al Grado Académico de Especialista en Didactica y Curriculo. Directora:
Mgter. Cecilia Broilo. Consorcio de Universidades Nacionales, NOA, Universidad Nacional de Catamarca,
Facultad de Humanidades, Secretaria de Post-grado e Investigacion y Ministerio de Educacion de la
Nacion, Instituto de Formacion Docente (INFD). Catamarca,. 11.1.2.7.
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y populares que responden al caracter identitario al que se refiere el Marco de Referencia Res.
CFE N° 142/11, en la pagina 10:

“Resulta ineludible en esta opcion educativa el trabajo con los jévenes atendiendo a la
centralizacion en los rasgos culturales latinoamericanos al énfasis en el cardcter popular y a la
delimitacion temporal en la contemporaneidad.

El acento en lo popular resulta central para el nivel por constituir la fuente principal de las
manifestaciones artisticas propias de la contemporaneidad con las que la mayoria de los
estudiantes se vinculan y frecuentan habitualmente. El cardcter identitario del arte popular se
promueve como estrategia nodal para el trabajo con adolescentes juveniles siendo este un aporte
significativo para la formacion ciudadana”.

Se centrard en el andlisis especifico, tanto formal como discursivo, de las expresiones artisticas en
determinados contextos socio -histdricos, teniendo en cuenta los aspectos referidos a la
contextualizacidon sociohistdrica en la pagina 11 del Marco de Referencia Bachiller en Arte Res.
CFE N° 142/11:

“Las propuestas de formacion en materia historica deberdn superar las concepciones mecanicistas
y lineales, centradas en el recorte de conceptos jerdrquicos y hegemodnicos, secuenciados
cronoldégicamente respaldados por una vision puramente transmisiva de la informacion para
dirigirse a reflexionar criticamente sobre problemas contempordneos de las Artes Visuales y sus
prdcticas. Por lo tanto los aspectos conceptuales deberdn ser abordados considerando el andlisis
la reflexion y la investigacion de problemdticas culturales emergentes... desde una mirada
contextualizada y donde los componentes histéricos se han entendido como determinantes que
inciden en el presente”.

A partir de ello es que consideramos que se deberd tener en cuenta organizar este espacio
presentando a las manifestaciones artisticas agrupandolas por problemas mas que respondiendo
a la tradicionalidad linealidad de la Historia de las Artes Visuales Universal a la que estamos
acostumbrados y representa un modo de ensefianza de los referentes artisticos en distintos
tiempos y épocas centrados en culturas hegemodnicas dominantes como la europea. Es por eso
gue este espacio, asi como su nombre lo indica, estd basado en el enfoque de la Cultura Visual,
que trata de una ensefianza para la interpretacién, comprensién y valoracion de las producciones
artisticas y las manifestaciones simbdlicas de cardcter visual de las diferentes épocas y culturas.
El analisis de producciones artisticas tanto académicas como populares desde la perspectiva de
ensefianza de la Cultura Visual nos lleva a reflexionar sobre las formas de pensamiento de la
cultura en la que se producen y por lo tanto a valorarla desde su intencionalidad.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Pensar critica y reflexivamente las producciones artisticas visuales con las que interactua,
teniendo en cuenta la intencionalidad del productor y su contexto sociohistdrico.
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Interpretar y valorar las manifestaciones artisticas visuales de distintas culturas en relaciéon
a diferentes contextos socio-histérico en particular las latinoamericanas.

Comprender las distintas realidades sociales y naturales, a partir del andlisis de
producciones visuales.

Resolver situaciones problemdticas a través de producciones artisticas visuales
individuales y grupales a partir de la reflexion de su propio discurso.

Valorar y respetar las opiniones de los demds y la propia desde una perspectiva de la
diversidad e interculturalidad.

EJES FORMATIVOS

EJE TEmATICO N° 1: CULTURA Y COMUNICACION VISUAL

Conceptos de cultura. La cultura y sus manifestaciones. Arte, cultura y medios de transmision.
Modos de circulacion de las expresiones culturales.

Representacion del cuerpo en distintos espacios y tiempo. Modernidad — Posmodernidad.
Acercamiento al mundo de la imagen: las representaciones icdnicas, clasificacién de las imagenes
icdnicas, segln su origen: naturales o culturales, segin su espacio: bidimensional o
tridimensional, segln su tiempo: fijas, secuenciales (comics) y méviles (video, cine), segiin modo
de hacer: manual o tecnoldgico.

EJE TEMATICO N° 2: ARTE Y ESTETICA

Estética: concepto y categorias estéticas. Significados y sentidos relativos a un contexto. Forma,
contenido e intencidn de los discursos.

Genealogia del término arte. Rol del artista en distintas épocas. Concepto de arte actual. Rasgos
distintivos del arte (belleza, realidad, forma, expresion, experiencia estética, choque, mitos, fines
religiosos).Legitimacién y circulacion de la obra. El publico. El Imaginario Social.

La extension de los limites de las artes visuales. Interdisciplinariedad. Arte de accidn. Influencias
reciprocas de arte, tecnologia y disefio. Tensiones entre Arte - Disefio, Arte — Artesania, Arte
popular - académico, lo artistico - lo estético.

Analisis critico de imagenes producidas por culturas ubicadas en distinto tiempo y espacio,
(Catamarca, N.O.A., Argentina, Latinoamérica y el resto del Mundo.)

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCIONES ARTiSTICAS CONTEMPORANEAS
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Artistas locales en el contexto regional. Artistas nacionales en el contexto internacional. Artistas
internacionales. Analisis de produccién de obra: aspectos formales y técnicos en relacidn a
conceptos, discursos, poéticas, procesos de produccién y exhibicién.

Manifestaciones de las culturas juveniles: tatuajes, comics, grafitis.

Intervenciones urbanas. Arte publico. Arte interdisciplinario. Performance. Instalaciones.
Producciones efimeras, virtuales y seriadas.

Problematicas del contexto contempordneo que influyen en la produccién artistica: cultural,
politico, social, econdmico.

EJE TEMATICO N° 4: PRODUCCIONES DE CULTURAS ORIGINARIAS DE CATAMARCA, N.O.A., Y
LATINOAMERICA

Ceramica, textil, orfebreria. Reproducciones, reinterpretaciéon, resignificacién de productos y
productores actuales de Catamarca y el N.O.A. Andlisis de los valores simbdlicos, estéticos y
formales: elementos iconolégicos, aspectos formales (composicidn color, linea, textura, forma),
aspectos técnicos, antecedentes histoéricos (claves estilisticas y precursores)

EJE TEMATICO N° 5: PRODUCCIONES CLASICAS Y SUS RUPTURAS

Concepto de clasico. Antecedentes. Academicismo. Estereotipos. Mimesis. Belleza idealizada.
Canon. Proporcion. Composicién. Naturalismo - Realismo.

Rupturas académicas. Impresionismo. Vanguardias (ej: Expresionismo, Cubismo, Fauvismo,
Futurismo, Surrealismo, Dadaismo, Arte Abstracto, Arte dptico - cinético, Arte Pop, Arte
Conceptual, Arte Interdisciplinario, etc.)

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Este espacio curricular tendra el formato de Mddulo que sera de caracter tedrico — practico, el
cual se puede adaptar en tres o en dos partes cuatrimestrales. Cada parte puede presentar un
proyecto (trimestral o cuatrimestral) o cada parte puede ser la etapa de un proyecto, depende el
interés, perfil o aptitud del grupo o la complejidad de las problematicas que se elijan para abordar.
Se presenta como un espacio de investigacidn, reflexién y produccién donde el contenido debe
ser construido y trabajado desde proyectos consensuados con los alumnos y la tarea docente
debe ser un acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio independiente de los chicos, a los
cuales se sugiere organizarlos por grupos de trabajo, que ellos mismos conformen, segun
intereses comunes por las tematicas que elijan investigar. Cada grupo deberia abordar tematicas
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distintas y armar un proyecto de investigacion accidn e intervencidén artistica, asi en la puesta
comun de los resultados se presentan diversas experiencias propiciando el intercambio de
contenidos.

Las orientaciones para la ensefianza de este espacio estan basadas en el enfoque critico de Paulo
Freire: la ensefanza interpretada como construccién de conocimientos y no como transmision de
los mismos a modo de depdsito bancario, sobre todo teniendo en cuenta que la Historias del Arte,
suele ensenarse y aprenderse de manera enciclopédica y acumulativa como los grandes “capitales
del saber artistico universal”. Es por eso que se hace necesario una participacién activa y critica
por parte de los estudiantes, en donde a partir del andlisis de textos, obras e investigaciones y
registro del proceso de aprendizaje, sumado a los intereses, aptitudes y perfiles personales,
construyan sus propios conocimientos.

A cerca de las estrategias didacticas:

Se sugiere la lectura, reflexion y debate de distintos textos acerca de un mismo concepto teniendo
en cuenta el contexto de su autor o la época en el cual surge, por ejemplo distintas ideas acerca
de lo que es la cultura, arte, estética, el pensamiento etnocentrista que siempre predomind en su
definicidn, el imaginario social y los mitos del arte: ej. el artista genio, la “universalidad” del arte,
la mirada de las culturas hegemanicas sobre las culturas “subdesarrolladas” econémicamente,
etc.

También el anadlisis de obras artisticas de distintas culturas, sobretodo de la propia
latinoamericana y en particular la regional catamarquefa, y comparar lo formal en relacién a lo
simbdlico, discursos e intenciones o finalidades. También es muy util presentar debates
dicotdmicos, arte-artesania, arte-disefo, arte popular-arte académico, etc.

Coexisten actores en el proceso de socializacion, mds alla de la familia y la escuela: los medios de
comunicacion y las nuevas tecnologias, entre otros. No sélo ha cambiado el modo de ser joven,
sino que resulta improbable pensar en un tunico modo de serlo. Podemos decir que, esta etapa de
la vida, no se les presenta a todos los integrantes de la “categoria joven” del mismo modo.
(Resolucion CFE N2 120/10 Anexo |).

A partir de esta idea nace la necesidad de pensar estrategias metodoldgicas de ensefianza
aprendizaje para la educacion artistica que atienda a distintos modos de ser joven.

Para que en este espacio los estudiantes logren desarrollar la capacidad de reflexion critica y de
construccion personal de ideas, se deberan implementar una serie de estrategias didacticas
flexibles y diversas para cada interés e inquietud que presenten. Aunque parezca imposible
atender a las necesidades personales de cada uno, cuando estamos frente a grupos mayoritarios
de por ejemplo 40, debemos reconocer que existen métodos actuales con légicas distintas a las
acostumbradas que lo pueden lograr. Para esto la tradicional ensefianza conductista enfocada en
las técnicas, donde se esperan resultados iguales o parecidos, es tiempo de remplazarla por
enfoques centrados en el pensamiento critico, la cultura visual, la inteligencia emocional, etc. Es
necesario para eso, presentar contenidos precisos a través de consignas claras, pero que ofrezcan
opciones al estudiante, lo cual permite centrar la responsabilidad en él mismo, desenfocdndola
del docente que conduce y transfiere respuestas prefabricadas a las que todos tienen que llegar.
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La historia del arte universal siempre nos ha presentado respuestas definitivas como “verdades”
indiscutibles. En la actualidad la reflexién critica nos ha permitido superar la mirada meramente
técnica del objeto artistico descubriendo y construyendo al mismo tiempo nuevos conceptos y
métodos de analisis que no jerarquizan ni deja afuera a ninguna cultura. Para ello se propone la
metodologia de investigacién accién conjunta. El enfoque critico, participativo, militante u
orientado a la accién se rige por los principios siguientes: a) Conocer y comprender la realidad
como praxis, b) Unir teoria y practica: conocimiento, accidn y valores, c) Utilizar el conocimiento
para liberar al hombre, d) Implicar a los estudiantes y docentes en la solucion de sus problemas a
partir de la auto - reflexion.

A diferencia de otros modos de investigar, la investigacién accién se orienta no solo al
descubrimiento, sino al disefio y aplicacién de soluciones que aspiren a mejorar la realidad que se
investiga, logrando que la relacion investigador-investigado sea activa: democrdtica vy
comunicativa, con interaccidn permanente, donde se puedan disefar estrategias de concepcidn
colectiva. EI método fundamental, ademas del experimento, son las estrategias cualitativas:
diarios, entrevistas, estudios de casos y la observacién participativa con una intervencién artistica
en la comunidad que se investiga. La informacidn por lo tanto se trata de manera cualitativa y
predomina lo particular, no lo general a modo de cuantiosos datos enciclopédicos. La relacion
entre teoria y practica es mas prdctica que tedrica y por lo tanto el aprendizaje es mas
significativo, porque se registra a través de la experiencia misma, provocando sensaciones y
emociones que desarrollan la inteligencia intrapersonal e interpersonal. De esta manera se
accede a través del arte a una ensefianza integral, con metodologias que ponen en juego el
compromiso social y colectivo en pos de fortalecer la propia identidad.

Es decir que se sugiere armar proyectos colectivos de investigacién accidn con temadticas
consensuadas entre estudiantes y docentes, que capten su interés, relacionadas con las artes
visuales, locales, regionales y mundiales, (entendiéndose por artes visuales no solo a lo plastico
tradicional como pintura, dibujo, grabado, escultura, sino en su sentido amplio actual, donde
participa la cerdmica, lo textil, lo tecnoldgico), proporcionando al estudiante un espacio en el que
aprenda a detectar, indagar y diagnosticar problematicas estéticas y artisticas propias de su
cultura, asi como también disefiar estrategias de intervencion artistica y poder narrar la
experiencia y sus resultados en relacion con los objetivos que se propuso.

Por ejemplo una problemdtica a investigar puede ser la discusion de conceptos como
arteartesania o el analisis de las manifestaciones estéticas y artisticas propias de las culturas
juveniles que han sido absorbidas y legitimadas entre los circuitos artisticos contemporaneos,
neutralizandolas y quitdndole el grado de rebeldia. Como por ejemplo el caso mundial Basquiat,
(el grafitero Samo de Estados Unidos, que pasa de las calles a los museos), el cual se puede
relacionar con el grafiti en Catamarca: sus realizadores, su intencidon y representatividad cultural,
éestereotipo reproductor de manifestaciones estéticas de culturas dominantes que se distribuyen
con facilidad?, équé es un estereotipo?, écomo se crean?, (cdmo podemos hacer uso de ellos en
la produccidn sin que invadan nuestros gustos e ideas personales? El grafiti y el arte publico, qué
es el arte publico, qué es una intervencion de arte publico, etc. Una vez que se reflexiona e
investiga se crea en colectivo una produccién estética que intervenga en la comunidad,
entendiendo que se ha partido del analisis de una problemdtica concreta local y demanda una
accion para transformar esa realidad.
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Partiendo del enfoque integrador y las inteligencias multiples de Howard Gardner, la educacién
integral se refiere a la aplicacion de contenidos y metodologias transversales a todas las disciplinas
qgue se conecten y desarrollen en conjunto, tanto la inteligencia emocional como la légico-
matematica, espacial, musical, kinestésica, etc. Para ello se pueden proponer objetivos comunes
gue atiendan la capacidad de eleccién, la capacidad creadora, la construccion de identidad, lo
emocional, etc. Podemos pensar una integracién disciplinar no sélo dentro de las artes: teatro,
expresion corporal, danza, musica, sino con las demads dareas: Lengua, Matematica, Historia,
Geografia, Ciudadania, etc. En este caso se propone un eje transversal: las culturas juveniles
contemporaneas.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Esta unidad curricular implica reflexién critica, construccién de ideas personales, creaciéon de
proyectos colectivos que atiendan las problematicas culturales no solo del pasado sino del
momento. Es decir que los criterios e instrumentos de evaluacidon no pueden ser medibles y
cuantificables respondiendo a un modelo determinado o escala de valor establecido, por el
contrario debe ser un recorrido personalizado y consensuado entre el docente, el estudiante y
sus pares, que se ird adaptando a la creacién de proyectos que surgiran segun las consignas que
el docente establezca. Es decir no sélo la observacidn del docente (hétero-evaluacion) sera la que
debera intervenir en esta unidad, sino también la del propio estudiante (auto-evaluacién), la de
sus companferos (co-evaluacion) y la de la misma contemporaneidad ante las situaciones o
problemas que presente espontdneamente en el momento de producirse la intervencion.

El conocimiento del arte implica un modo de entender e intervenir en la realidad, resinificandola
desde procedimientos de interrogacion, debate, deconstruccion, constatacion o afirmacion. En
este sentido, las evaluaciones pretendidamente objetivables que se plantean como procesos
paulatinos para la eliminacion de errores de manera progresiva y correlativa, ya no dan respuesta
a los actuales requerimientos que la ensefianza del arte plantea. El reiterado fracaso escolar en
estudiantes que han pasado por varias instancias formales de evaluacion puede responder, entre
otros aspectos, a la utilizacion de un unico instrumento de evaluacion. La diversidad también se
manifiesta en la evaluacion, es alli donde se la puede considerar como una instancia incluso de
respeto por las particularidades. Proponer a los estudiantes multiples formas de demostrar sus
saberes es una opcion vdlida para constatar el dominio de los temas propuestos. Por ello la
formulacion de instrumentos adecuados a las diferentes formas de produccion de sentido resulta
necesaria. (Resolucion CFE N2 142/11).

Partiendo de esta idea la formulacidn de criterios para la evaluacién de debe ser amplia, flexible
y dindmica sobre todo cuando se pretende una enseiianza de las artes que promueva el desarrollo
integral e identitario en donde el proceso de evaluacién permita observar y demostrar la
aplicacion de saberes a situaciones diversas o nuevas. Es por ello que docente hard un
seguimiento personalizado habilitando la igualdad de oportunidades para evaluar segun los
tiempos, los procesos, los perfiles, intereses y aptitudes de cada estudiante.
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Por lo tanto los criterios a tener en cuenta en la evaluacién podrian ser: el proceso critico y
reflexivo para la construccién de opiniones propias, el analisis formal y simbdlico de acuerdo a su
contexto de realizacién e intenciones y discursos, el desarrollo de la capacidad creadora para la
resolucidon de problemas, la superacién de las dificultades presentadas y el andlisis de casos a
partir de enfoques multiples, el equilibrio o la aproximacién de los resultados de producciones en
relacion a objetivos e intereses personales, el compromiso con su desarrollo personal y la
participacién colectiva responsable, el respeto por las ideas de los demas.

En este espacio se prioriza el desarrollo de capacidades interpretativas y la autonomia con la que
operan los estudiantes para resolver un problema, por sobre la adquisicién de habilidades para
distinguir o identificar aspectos del arte, por lo cual la evaluacidn involucra una ampliacién de
instrumentos y formas. Por lo tanto es necesario habilitar para la acreditacion de saberes,
multiples maneras para su demostraciéon que sean adaptables a las diferentes producciones de
sentido que representa a cada estudiante. Pudiendo utilizar como instrumento para evaluar
ademas de la observacién directa, el andlisis reflexivo de los avances de los proyectos por escrito
con registro tecnolégico, narraciones de lo que se va experimentando, auto — entrevistas filmadas
donde expongan las tareas que se van realizando y las emociones que les provocan. Los productos
artisticos o estéticos terminados o la accion de los proyectos y su registro.
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Vicente, Sonia (2000): Objeto y método de la estética. Mendoza, inédito.

Vicente, Sonia (2000): Tiempos de disefio. Una visidn de la teoria de Juan Acha. En: “Ingreso 2001.
Modulo I: Universidad y sociedad”. Facultad de Artes y Disefio. Mendoza.

GRAMATICA DE LOS LENGUAIJES ARTISTICOS

5710. ANO

FUNDAMENTACION

Este espacio curricular ofrece los fundamentos basicos para el analisis critico de las imagenes
visuales en el contexto de la cultura contemporanea y posibilita la reflexion sobre las funciones
comunicativas y poéticas del arte. Aportara al estudiante, las herramientas para la interpretacion
y el andlisis de las imagenes en general y de obras plastico-visuales en particular, en tanto lenguaje
con un cédigo especifico propio, para comunicar ideas en el marco de las diferentes estéticas y
sus contextos socio-histéricos.

Tiende a la formacidn de individuos capaces de interpretar y producir imagenes, con sentido
critico y estético. Bajo la consideracion de que una imagen puede ser descompuesta en sus partes
constituyentes, revelando el significado de sus elementos para descubrir importantes mensajes
culturales.
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En esta asignatura se propone el aprendizaje de conocimientos tedrico- prdacticos del lenguaje
visual en una dindmica que vincula la produccién de sentido con sus fundamentos conceptuales,
indagando sobre los elementos constitutivos; forma, espacio, color, tiempo, movimiento, etc.
Considerando los nuevos sentidos que adquiere el lenguaje visual en el campo de las
manifestaciones artisticas contemporaneas.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Reconocer y usar los elementos constitutivos del lenguaje visual a partir del analisis de la
imagen bi y tridimensional (fisica y/o virtual).

* Analizar imagenes en sus distintas dimensiones y elementos constitutivos: percepcion,
representacion, comunicacion y sentido utilizando herramientas conceptuales y
métodos.

* Proponer el aprendizaje de conocimientos tedrico-practicos del lenguaje visual, vinculando
la produccion de sentido, con los fundamentos conceptuales y los elementos
constitutivos (luz, color, forma, espacio...) de la imagen bi y tridimensional.

®* Analizar los nuevos sentidos que constituyen la nocidn de lenguaje visual en las diferentes
manifestaciones estéticas contemporaneas.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LOS COMPONENTES DE LA IMAGEN EN LA BI Y EN LA TRIDIMENSION (FiSICA Y/O
VIRTUAL)

Sintaxis de los elementos del lenguaje: forma-color-luz-textura-espacio. Andlisis e interpretacion
de aspectos morfolégicos, simbdlicos y contextuales de producciones pldstico-visuales
tradicionales y contemporaneas. Soportes y funciones.

EJE TEMATICO N° 2: ASPECTOS COMPOSITIVOS Y DINAMICA DE LAS IMAGENES EN LA Bl Y EN LA
TRIDIMENSION (FiSICAS Y/O VIRTUALES)

Puntos focales, ejes y tensiones. Encuadre, puntos de vista en imagenes fijas y en movimiento.
Simetria. Equilibrio. Dindmica y estatica. Ritmo: tipos. Movimiento: real y virtual, secuencia,
animacion, peliculas.
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Asignatura de caracter tedrico/practico. Se recomienda partir del analisis de imagenes
seleccionadas por el docente y por los alumnos, abarcando tanto las producciones tradicionales
como contempordneas en relacion al contexto local, nacional e internacional. El andlisis e
interpretacion de las mismas deberd ser integral, observando los componentes de las obras en
relacién a su funcidn, dimension espacio temporal, dimensidn socio-histérica, y unidad de
sentido. En vistas a la experimentacidon con diferentes recursos, procedimientos, materiales y
soportes. Promoviendo la realizacion de trabajos practicos en funcién de los intereses
consensuados. En cuanto a la seleccidn de imagenes se debera considerar un amplio espectro:
pinturas, dibujos, historietas, vasijas, grafitis, esculturas, fotografias, instalaciones, videos,
peliculas mensajes publicitarios en los que la funcidn estética esté presente. En las mismas podran
analizarse, tipos de forma, recursos espaciales, la dimension del color, aspectos luminicos, tipos
de movimiento, ritmos y tensiones, etc. y los significados que develen las imagenes utilizando la
capacidad interpretativa y critica de los estudiantes.

EVALUACION: CRITERIOS

Se tendra en cuenta la capacidad interpretativa en la realizacion de guias de andlisis integrales de
las imagenes, asi como en los trabajos practicos elaborados. Privilegiando la capacidad de
resolucién de problemas y su aplicacion a diferentes situaciones.

También se considerara la capacidad de vinculacidn entre producciony reflexién, y la autonomia
en el uso de los recursos conceptuales, técnicos y materiales del lenguaje, fundamentando las
decisiones tomadas con utilizacidn de vocabulario especifico.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES Y ESTUDIANTES

Crespi, Irene y Ferrario, Jorge (1999): Léxico técnico de las artes pldsticas. Buenos Aires,
Argentina. Eudeba. Séptima edicién.

Dantzic, Cynthia Maris (1994): Disefio Visual. Introduccion a las artes visuales. Ed. Trillas.

Efland, A, Freedman, K, Stuhr, P. (2003): La educacion en el Arte Posmoderno. Buenos Aires. Ed.
Paidos.
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Gubern, Roman (1987): La Mirada Opulenta- Exploracion de la iconosfera contempordnea.
Barcelona. Ed. GG.S.A.

Wong Wocius (1979): Fundamentos del disefio Biy Tri dimensional. Barcelona. Editorial Gustavo
Gili, S.A.
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ARTES VISUALES |l

570. ANO

FUNDAMENTACION

A modo de introduccion podriamos considerar que la denominacién Artes Plasticas, surge en el
siglo XVIII agrupando al dibujo, pintura, grabado, escultura y arquitectura, al mismo tiempo que
el concepto de arte se restringe al famoso concepto “Bellas Artes”. En el siglo XX lo que se
considera artistico se amplia notablemente y comienza a usarse el término Artes Visuales,
incorporando otros modos de produccidon que comprenden el empleo de tecnologias, como la
fotografia, la produccién audiovisual, la imagen digital, desdibujando los limites de las disciplinas
tradicionales al incluir otros materiales que favorecen al cruce de lenguajes: instalaciones,
performances, intervenciones, producciones multimediales, disefios interactivos, entre otros.
También en nuestro contexto latinoamericano comienza a incluirse en el circuito artistico el uso
de materiales y técnicas ancestrales de pueblos originarios: como alfareria, telar, orfebreria, etc.,
lo cual presenta la discusidén sobre el concepto “artesania” y su relacion con el término arte,
indagando sobre el sentido simbdlico que carga su origen supeditado a la imposicién de la cultura
europea, surgiendo la denominacion Arte Popular para nombrar a las producciones de culturas
originarias que hasta hoy sus descendientes contintdan reproduciendo al mismo tiempo que otros
sectores han apropiado sus modos de hacer pero cargandolos con otros sentidos. Hoy los nuevos
disefios curriculares nos presentan la denominacién de Artes Visuales Bidimensionales y Artes
Visuales Tridimensionales, agrupando el hacer en relacion al espacio, superando la distincién
entre los lenguajes surgidos de manera individual en un determinado contexto, reduciendo los
problemas de conceptualizacion, abarcando a todas las manifestaciones artisticas y estéticas
visuales que comprendan el uso de nuevas y ancestrales tecnologias, que dialoguen con otras
disciplinas artisticas, que pertenezcan a los sectores populares, etc. De esta manera se permite
atender a las problematicas artisticas y estéticas propias de nuestra cultura.

Este espacio curricular introduce al alumno al ciclo denominado Orientado en el que los
contenidos planteados para el cuarto afio constituyen una profundizacion de los abordados en el
ciclo basico, Artes Visuales.

En este ciclo orientado cobran relevancia el cruce de los saberes y las practicas artisticas con los
saberes y practicas del contexto popular, contempordneo y latinoamericano pero sobre todo
poniendo la mirada en las culturas juveniles. Se posiciona desde la produccién y dentro del
campo de las Artes Visuales Bidimensionales a partir de las disciplinas tradicionales legitimadas
académicamente como Dibujo, Pintura, Grabado e incorporando nuevos modos de produccion
como Arte Impreso, Cémic, Grafiti y Pintura Mural y no dejando de lado los posibles cruces e
hibridaciones que devengan en nuevas producciones.
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Pensar este espacio es partir de la consideracién de que el Arte es un campo de conocimiento que
porta diversos sentidos sociales y culturales, en el que se apela a procesos de construccién
interpretativa metafdrica y poética y que en sus producciones se involucra el uso de diferentes
procedimientos, herramientas, materiales y soportes. Esta visién integral, es superadora de la
concepcion de la disciplina como destreza apoyada en lo técnico y la obra como producto
acabado. Esta nueva consideracion prioriza los procesos, de composicién y produccién de la
misma en el contexto, en este caso: de las culturas juveniles y la contemporaneidad.

Esta propuesta se apoya en la praxis y permite al alumno la apropiacién de un conjunto de saberes
que le brinda herramientas para producir e interpretar manifestaciones y producciones artisticas
propias y ajenas en contextos situados. Requiere de la implementacion de nuevas metodologias,
espacios colectivos de produccidon vy la creacién de nuevos espacios de reflexién y andlisis
colectivos como por ejemplo las “clinicas” (criticas abiertas con participacidn en las devoluciones
no solo del docente sino de los otros compafieros, donde los alumnos puedan expresar sus
inquietudes y posturas personales frente a los diferentes modos de representacion visuales, que
sirvan para posicionarse criticamente frente al propio trabajo y al ajeno) que faciliten al alumno
el camino hacia la busqueda de sentidos y el encuentro con una imagen que lo identifique.

El formato de Laboratorio Taller ofrece la experiencia del descubrir haciendo, es vivenciar la
naturaleza misma de la produccién artistica, poniendo al alumno en relacidn con la consideracion
de pensar el arte como un trabajo y al artista como un trabajador y actor sustantivo en la vida
productiva de nuestro pais y en la sociedad catamarquefia (Res. 111/10 del CFE).

CAPACIDADES A DESARROLLAR

A partir de la experiencia concreta de la produccidn de obras, se posibilita:

* Explorar librey experimentalmente todas las posibilidades y recursos que brindan las artes
visuales bidimensionales.

* Crear una produccién bidimensional y expresar las propias ideas, adecuando y disponiendo
los materiales y técnicas, con el fin de ensayar una poética personal.

* Reconocer y usar los recursos disponibles tales como herramientas, materiales y
procedimientos, ampliando gustosy explorando alternativas expresivas.

* Analizar contextual y criticamente los textos visuales bidimensionales propios y ajenos
reconociendo la riqueza expresiva del arte como texto visual.

Reflexionar sobre las funciones comunicativas y poéticas del arte en general y de las
producciones artisticas bidimensionales en particular.

* Pensar criticamente respecto de las manifestaciones de las Artes Visuales en general
(formacidon de nuevos publicos).
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* Interactuar dentro de los ambitos institucionalizados como no institucionalizados de
circulacidn y exposicidon de imagenes (museos, galerias, escuelas, ferias artesanales, la via
publica, etc.).

EJES FORMATIVOS

Los siguientes contenidos se han organizado en cinco ejes temdticos no secuenciados; por el
contrario se propone, que sea el propio docente que a partir de una problemdtica o proceso en
particular plantee los ejes transversalmente, de acuerdo a los tiempos, estrategias pedagdgicas y
metodoldgicas que se proponga llevar adelante. Ej. Mediante el proyecto de produccién de un
trabajo practico abordar los niveles sintactico, semdntico y pragmatico, y en este ultimo nivel
enfocar los aspectos que tienen que ver con la “presentacién” de la obra, diferentes formas de
montajes segun las lecturas posibles, contextos y publicos para la que ha sido pensada. Es decir
lo tedrico —practico se conjugan en la praxis.

EJE TEMATICO N° 1: PROBLEMATICA DE LA BIDIMENSION

Forma: Elementos plasticos bdsicos (punto, linea, plano, volumen, valor y color) Morfologia:
formas naturales y geométricas.

Espacio: Lo bidimensional. Indicadores de espacio. Organizaciones en el plano: posicién, direccion,
espacio y peso. Nociones de composicidn. Las tres perspectivas basicas.

EJE TEMATICO N° 2: REPRESENTACION DE LA IMAGEN BIDIMENSIONAL

De la mimesis a la abstraccion. Representacidn desde la percepcidn, desde la memoria y desde la
imaginacion.

Construccidn y deconstruccion.

Significado y texto comunicativo inherente a la obra: signos en la comunicacién visual. Simbolos,
marcas, sefiales, elementos, morfologia, representacion y significacién. La forma como significado
en si misma.

Analisis critico y reconocimiento de imagenes del contexto.

Apropiacion e intervencién de imagenes.

Lo aurdtico en el arte (ver “La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica “Walter
Benjamin). Lo Unico y lo multiple.

La metafora.

EJE TEMATICO N°3: DISCIPLINAS TRADICIONALES, PRODUCCIONES CONTEMPORANEAS
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Proyecto de obra bidimensional que implique la produccidn con técnicas, materiales, soportes,
herramientas propias de las disciplinas denominadas tradicionales.

Proyecto de obra bidimensional que implique la produccién con técnicas, materiales,
herramientas propias de las disciplinas denominadas tradicionales en soportes no tradicionales.
Dibujo: Sistema de Representacidn: estructura: ejes, proporciones, volumen, valores, relacion
figura fondo, espacio. La linea. Linea

Pintura: forma, color, textura, espacio. Técnicas experimentales, mixtas, distintos materiales y
soportes. Concepto de pintura expandida.

Grabado: Linea, plano, color, espacio. Lo Unico y lo multiple. Xilografias, monocopias, colagraf.
Libro de artista.

EJE TEMATICO N° 4: MODOS DE PRODUCCION RELACIONADOS CON LO POPULAR

Proyecto de obra/s bidimensional/les que implique la produccidon con técnicas, materiales,
soportes, herramientas propias de los modos de produccion relacionados con los usos y consumo
propios de las culturas juveniles tales como el esténcil, serigrafia, cdmic, grafitis y murales .
Proyecto de obra bidimensional que implique la produccién  con técnicas, materiales,
herramientas propias del comic, grafitis, murales, serigrafia y esténcil en soportes tradicionales:
papel y bastidores de tela o en madera.

Arte impreso: esténcil, serigrafia.

Comic: Relacion de laimagen y la tipografia. Estructura. Vinetas. Técnicas.

Grafiti: el grafiti como afirmacidn de identidad. La estética del grafiti. Técnicas. Mural:

Arte y denuncia. Lo monumental-lo intimista. Escala .Técnicas.

EJE TEMATICO N° 5: FORMA DE PRESENTACION DE LAS OBRAS BIDIMENSIONALES. MONTAIJE

La exposicién como un medio de comunicacién y la interaccidn entre las obras y el publico. Los
publicos.

Montaje: nociones basicas de montaje (herramientas, recursos, materiales), Presentacién de
materiales y herramientas fundamentales de montaje. Diferentes maneras de mostrar o
presentar las obras.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Introducirse en la producciéon a partir de un Laboratorio Taller implica para el alumno el
compromiso que debe asumir con su propio proceso, a partir de la experimentacion, el estudio,
la responsabilidad, la sistematizacién y el manejo del uso del espacio y el tiempo, diferente a otros
formatos y que en algunas situaciones propician el trabajo colectivo.
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Uso del tiempo: Por la dinamica que se establece en este espacio de produccion, experimentacién
investigacion y andlisis se recomienda no desdoblar la carga horaria para lograr buenos
resultados. El tiempo para el desarrollo y concrecidn de las producciones visuales es fundamental
para que el alumno no interrumpa su proceso.

Uso del espacio fisico: se recomienda que se adapte el espacio a las necesidades y los
agrupamientos (individuo y grupos), si bien lo ideal es tener un espacio-taller con mobiliario y
equipamiento acorde a las necesidades, la carencia del mismo no debe ser un impedimento para
la produccion. Asi mismo se recomienda el uso de espacios alternativos, dentro y fuera del dmbito
escolar, como por ejemplo: los patios, los muros interiores y exteriores de la institucién, via
publica, la biblioteca, el museo, la iglesia, la plaza, etc.

A cerca de las estrategias didacticas:

Este disefo curricular es flexible y permite al docente seleccionar, jerarquizar y adecuar los
contenidos segun la realidad cultural- geografica e institucional en la que tiene que ensefiar. Pero
se aclara que ningun impedimento es justificativo para no pretender aprendizajes significativos,
experiencias nuevas, desafiantes y tomar el riesgo de transitar un terreno desconocido. Lo peor
es no intentarlo.

Partir de un planteo claro de objetivos y un plan de trabajo concreto para que el alumno entienda
lo que el docente pretende de ély que en lo posible sea consensuado, el alumno asi se identificara
y comprometera con su proceso, lo que se evidenciara en la produccién. Lo claro y concreto no
quiere decir inflexible, al contrario, este formato de aprendizaje (Laboratorio Taller) exige al
docente nuevas estrategias y nuevas maneras de evaluarlas.

Favorecer la identificacion del hecho creativo con las necesidades propias del espiritu inquieto
de los adolescentes, los conceptos de “juego”, “revisidén”, “experimentacién”, “descubrimiento”
y “posicionamiento” son las claves para abordar el espacio laboratorio taller y que este tome

rasgos de accioén, reflexidn, accién.

Introducir a los alumnos en el reconocimiento y uso de los elementos constitutivos del lenguaje
visual a partir del andlisis y produccion de obra.

Uso de técnicas, materiales, procedimientos y soportes de las disciplinas llamadas tradicionales
como recursos técnicos expresivos en la produccidn de proyectos de obras bidimensionales no
solo dibujos, pinturas, estampa y sus variantes sino también collages, ilustracion para la industria
editorial (tanto la industrial como la artesanal), como por ejemplo el caso Editorial Eloisa La
Cartonera, ilustracion y disefio de tapas de CD o DVD, pintura y/o estampa sobre piezas textiles,
afiches, tanto publicitarios (ej. para anunciar bailes escolares), como didacticos y explicativos
(para su uso en otros espacios curriculares), pintura de telones escenograficos, etc.

Crear espacios de reflexion colectiva como espacios de aprendizaje validos: clinicas o criticas
abiertas con participacién en las devoluciones no solo del docente sino de los otros compaiieros,
donde los alumnos puedan expresar sus inquietudes y posturas personales frente a los diferentes
modos de representacion visual, que sirvan para posicionarse criticamente frente al propio
trabajo y al ajeno.

Analizar los procesos artisticos y las diferentes posiciones que toma el productor y la relacién con
los publicos a partir del trabajo y de la exposicién en el ambito publico.
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Incorporar los conceptos de montaje y exhibicidon de obra, sus implicancias formales y técnicas
para la exposicién y muestra de los trabajos de los alumnos.

Propiciar en el espacio Laboratorio Taller tanto la producciéon individual como la colectiva
dentro de un proceso de aprendizaje mas amplio que incluya lo afectivo, conceptual,
procedimental, actitudinal y expresivo.

Propiciar salidas para que el alumno se vincule con la realidad artistica de su entorno (visita a
museos, exposiciones, escuelas de arte, talleres de artistas, etc.) e intervenga en espacios publicos
por medio de la realizaciéon de murales, grafitis, exposiciones en otros espacios institucionales
formalesy no formales.

Predisponer a los alumnos para el abordaje de proyectos de creacidn libre, en los que aplique y
conceptualice lo aprendido a partir de problemdticas elegidas en relacién a sus gustos y
necesidades, proponiendo pequefias investigaciones personales y grupales.

Dentro de esta estructura de Laboratorio Taller, las disciplinas bidimensionales tradicionales y los
nuevos modos de produccion relacionados con lo popular serdn disparadores para las
producciones integradoras con las artes visuales tridimensionales y el uso de nuevas tecnologias
y también debe promoverse la articulacidn con las otras areas del conocimiento.

Ejemplos: Videos con la técnica de Stop Motion con dibujos, pinturas y comic. Afiches para otras
asignaturas del area de formacién general con las técnicas aprendidas en el Laboratorio Taller.
Escenografias. llustracion de producciones escritas. llustraciones cientificas con recursos
expresivos propios de la produccién artistica (Leonardo, Durero, etc.). Libros de artistas. Objetos.
Instalaciones. Intervenciones de fotos. Etc.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Cada alumno tiene capacidades que pueden ser desarrolladas a partir de estrategias
metodoldgicas, pero no todos las desarrollan por igual, ni toda metodologia es efectiva con todos
los alumnos. Evaluar al alumno de acuerdo al desarrollo de las capacidades propuestas implica
considerar que la evaluacién debe ser cualitativa, atendiendo a la diversidad de procesos que
pueden suscitarse en un ambito de creacion y descubrimiento. Por lo tanto se recomienda
ponderar las notas del proceso y la nota final, es decir que no dependa sdlo de un trabajo final,
sino que se acompafie con las notas parciales, como producto del seguimiento del alumno,
evaluando los procesos y no los resultados.

En los trabajos colectivos no evaluar a todos por igual, sino a partir de la observacién directa y
personal de lo que cada alumno aporta, sin jerarquizar ni menospreciar una capacidad por sobre
otra, sin recurrir a la competencia mediante la comparacion, sino entendiendo que cada uno es
distinto y construye y resuelve de manera diferente.

Para evaluar procesos se sugieren instrumentos como: planillas de seguimiento personalizado,
diagramada para identificar factores que tiene que ver con el desarrollo de las capacidades

236



PROVINCIA DE CATAMARCA

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA
]

propuestas, pero también para aquellas que no estuvieren contempladas pero que el alumno
desarrolle al transitar este laboratorio taller.

En los trabajos colectivos evaluar individual y colectivamente para analizar las dindmicas que se
establecen.

BIBLIOGRAFiA SUGERIDA

PARA DOCENTES
Acha, Juan (1984): El arte y su distribucion. México. Universidad Auténoma de México.
Beazley, Mitchell (1982): Guia prdctica de la pintura. Barcelona. Espafia. Ediciones folio.

Benjamin, Walter (1998): La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica. En:
Discursos ininterrumpidos I. Filosofia del arte y la historia. Buenos Aires. Argentina. Ed.
Taurus.

Bourdieu, Pierre (1997): Razones prdcticas. Sobre la teoria de la accion. Barcelona. Espafia. Ed.
Anagrama.

Bourdieu, Pierre (1998): Capital cultural, escuela y espacio social. México. Ed.Siglo XXI.

Camara, Sergui (2006): E/ dibujo animado. Barcelona. Espafia.2® ed. Ed. Parramon.

Chapato, Maria Elsa: DIMATEO, Cristina. Produccion artistica y arte como conocimiento
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Crespi, Irene y Ferrario, Jorge (1999): Léxico técnico de las artes pldsticas. Buenos Aires,
Argentina. Séptima edicion, Eudeba.

Dantzic, Cynthia Maris (1994): Disefio Visual. Introduccion a las artes visuales. Ed. Trillas.

Efland, A.; Freedman, K.; Stuhr, P. (2003.): La educacion en el Arte Posmoderno. Buenos Aires.
Argentina. Ed. Paidos.

Eisner, E. (1998): Educar la visidn artistica. Barcelona, Espafia. Paidos Educador,

Ferreras, Cristina; Labastia, Alejandro; Nicolini, Cecilia; Rodriguez, Vera (2001): Culturas y
Estéticas Contempordneas. Buenos Aires. Argentina. Editorial Puerto de Palos.

Freire, P. (1975): La educacion como prdctica de la libertad. Buenos Aires. Argentina. Siglo XXI.

Garcia Canclini, Néstor (2004): Diferentes, Desiguales y Desconectados. Mapas de la
interculturalidad Barcelona. Espaia. . Editorial Gedisa.

Garcia Canclini, Néstor. La produccion simbdlica.

Graeme Chalmers, F. (2003): Arte, educacion y diversidad cultural. Paidds, Arte y educacion.

Martin, Judy (1995): Enciclopedia de las Técnicas de impresion. Buenos Aires Argentina. Editorial
La Isla.

Muioz, M.A.: El grabado social y politico en la Argentina del siglo XX.

Oliveras, Elena (2006): Estética. La cuestion del arte. Buenos Aires. Argentina. 2 ° Edic. Ed. Ariel.

Oliveras, Elena (2007): La metdfora en el arte. Retdrica y filosofia de la imagen. Buenos Aires.
Argentina. Emecé Editores.

Oliveras, Elena (2008): Cuestiones de Arte Contempordneo. Hacia un nuevo espectador del siglo
XXI. Buenos Aires. Argentina. 1° Edic. Emecé Editores.
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Parramon: E/ Gran Libro de la Perspectiva. Ed. Parramon.

Portillo, Alfredo; Holgado Myriam (1998): Multimedia. Libro de artista. Libro Objeto. Pdgina de
artista. Arte correo. Arte Fax. Seminario post-Grado 1998. Facultad de Artes Universidad
Nacional de Tucuman. Tucuman, Argentina.

Prosdocimi, Alejandro (2011): Compilado por Amigo Roberto. Arte Siglo XX-XXI. Parte 1, 2 y 3.
Buenos Aires Argentina. Museo Nacional de Bella Artes Coleccién. Arte Grafico Editorial
Argentino. 12 Ed.

Simpson, lan (1995): Enciclopedia de Técnicas de Dibujo. Buenos Aires Argentina. Editorial La
Isla.

Smith Stan: Anatomia, Perspectiva y Composicion para artistas. Ed. Blume.

Wong Wocius (1979): Fundamentos del disefio Biy Tri dimensional. Barcelona. Editorial Gustavo
Gili, S.A.

PARA ESTUDIANTES

Ferreras, Cristina, Labastia, Alejandro, Nicolini, Cecilia, Rodriguez, Vera (2001): Culturas y
Estéticas Contempordneas. Buenos aires. Argentina. Editorial Puerto de Palos.

Crespi, Irene y Ferrario, Jorge (1999): Léxico técnico de las artes pldsticas. Buenos Aires,
Argentina. Séptima edicién. Eudeba.

Wong Wocius (1979): Fundamentos del disefio Biy Tri dimensional. Barcelona. Editorial Gustavo
Gili, S.A.

Parramon: E/ Gran Libro de la Perspectiva. Ed. Parramon.

Smith. Stan. Anatomia, Perspectiva y Composicion para artistas. Ed. Blume.

Camara, Sergui (2006): E/ dibujo animadoBarcelona. Espafia. . 2° ed. Ed. Parramoén.

Cochet, Gustavo: E/ grabado (historia y técnica) Bs.As. E. Poseiddn.

Muihoz, M.A. El grabado social y politico en la Argentina del siglo XX.

Simpson, lan (1995): Enciclopedia de Técnicas de Dibujo. Buenos Aires Argentina. Editorial La
Isla.

Martin, Judy (1995): Enciclopedia de las Técnicas de impresion Buenos Aires Argentina. Editorial
La Isla.

Beazley, Mitchell (1982): Guia prdctica de la pintura. Barcelona. Espaia. Ediciones folio.

Prosdocimi, Alejandro (2011): Compilado por Amigo Roberto. Arte Siglo XX-XXI. Parte 1, 2 y 3.
Museo Nacional de Bella Artes Argentino Coleccidn. Buenos Aires Argentina. 12 Ed. Arte
Gréfico Editorial

PORTALES WEBS

Arte publico (mural)- espacio politico. Guillermina Guadarrama Pefa. Revista Digital Cenidiap

http://discursovisual.cenart.gob.mx/dvweb16/agora/agoguille.htm

Arte publico militante, imaginario colectivo y muralismo. Polo Castellanos. Revista Digital
Cenidiap

http://discursovisual.net/dvweb20/agora/agopolo.htm

Traducciones y variaciones sobre el muralismo y el arte publico en México. José Manuel Springer.

http://archivocallejero.com/contenido_detalle.php?seccion=2&id=274

Video Grafiti paso a paso

http://www.youtube.com/watch?v=FrzLG60oqY8g

Comic. El lenguaje del comic

http://roble.pntic.mec.es/msantol/lengua/2comic.htm
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http://es.wikipedia.org/wiki/Historieta

Ejemplos de comic: El mundo de Mafalda. http://mafalda.dreamers.com/

Una tira: El café de Poncho (de Paul Gilligan)

http://www.gocomics.com/espanol/poochcafeespanol/2012/12/09

Artistas callejeros Fintan Switzer, (Irlandés. Pintura, intervencion callejera)

http://www.arteycallejero.com/2012/12/entre-el-retrato-clasico-y-el-graffiti-las-

nuevasintervenciones-de-fintan-switzer/#/0 Never2501 (ltaliano. Mural, dibujo,

intervencién)

http://www.arteycallejero.com/2012/12/increibles-murales-del-italiano-never2501-con-
solodelgadas-lineas-video/#/0

ROA y de Phlegm (Inglaterra). Mural con dibujo.

http://www.arteycallejero.com/2012/10/murales-de-roa-y-phlegm-coinciden-en-
peckhaminglaterra/

Decycles (Aleman. Grafitis, stensil).

http://www.arteycallejero.com/2012/12/los-emergentes-grafitis-del-aleman-decycles/

Grafitis en Paris (andnimos) http://www.arteycallejero.com/2012/11/recorrido-por-el-arte-

callejero-de-paris-video/ Jade (Perd, mural y protesta).

http://www.arteycallejero.com/2012/12/la-nariz-de-pinocho-de-las-autoridades-que-
rindenprotesta-el-nuevo-mural-de-jade/

The Wizard (Argentina, Mural)

http://www.streetartutopia.com/?p=9410 Galeria de

imagenes arte callejero

http://www.taringa.net/posts/imagenes/15425968/arte-callejero-recopilacion-agosto-
2012.html http://www.arteycallejero.com/category/galeria-3/graffiti-galeria-3/
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DISENO

6T10. ANO

FUNDAMENTACION

Desde sus origenes el hombre ha sido productor de diferentes disefios. A partir de una necesidad
humana, planteada como un problema, ha encontrado diferentes soluciones para satisfacerla. Asi
a través de la historia se fueron inventando productos de uso, acordes a las necesidades de los
individuos en diversos entornos.

El proceso de produccién de los objetos de uso también varia segun el tiempo y los contextos, es
asi, que los productos que hacia el artesano, en forma Unica e irrepetible, en la Revoluciéon
Industrial obtienen un caracter Unico, particular. Se pasé de este sistema mecanizado a una
produccién seriada, masiva, en la cual ya no se cubre las necesidades de un individuo o grupos
reducidos de individuos, sino que apunta a satisfacer a grandes grupos sociales.

Es entonces que a partir de la Revolucion Industrial el Disefio comienza a entenderse como una
disciplina proyectual, que tomando elementos del arte y de la técnica se configura con un orden
y un cardcter propio. Asi, a través del tiempo el Disefio ha ido fortaleciendo sus campos, que se
especializaron mds en materia de herramientas y sistemas de produccién, como asi también
aportaron identidad a paises que fueron pioneros en innovaciones en materia de Disefio.

En la actualidad hay naciones que tienen una marcada identidad en disefio, como por ejemplo
Italia, Japon y Alemania. En el caso de Argentina se aprecia un fuerte crecimiento en la produccion
de disefios distintivos. La Industria Argentina estd abriendo sus puertas a mercados
internacionales, lo que posibilita su insercidon y posiciona los productos Argentinos entre los paises
mas destacados por su buen disefio.

Conceptualmente podemos definir al Disefio como un proceso de gestacidn, desarrollo y
produccién de ideas utiles al hombre; ideas que materializadas o convertidas en productos
tienden a resolver problemas concretos relacionados con necesidades sociales insatisfechas. Por
sus contenidos comunicacionales y funcionales intervienen mejorando la calidad de vida de los
individuos, a la vez que mejora las relaciones entre los mismos.

Asi esta disciplina, en sus distintas areas u orientaciones: Disefio en Comunicacion Visual,
Industrial, Arquitecténico, Textil, etc., se presentard a los alumnos como una llave para
“comprender, conocer, y operar’” en esa realidad circundante del hombre modificada
permanentemente por el Diseio, que a la vez modifica acciones y actitudes en el mismo.

Se pretende que los alumnos investiguen el origen del Disefio, su desarrollo a través del tiempo
en los distintos movimientos de Disefio desarrollados en el mundo y especificamente Argentina —
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Catamarca. Que conozcan sus fundamentos, metodologias, aspectos relacionados a la forma,
funcién, estética, materiales y sistemas de produccidén; que se apropien de los contenidos
tedricos-practicos, para ser capaces de resolver problemas reales de Disefio en diversos
contextos, especialmente el ambito local; eso les posibilitara ser sujetos competentes, reflexivos
y criticos como productores y consumidores de disefios.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Indagar los distintos sistemas de produccion iconogréfica, artesanal e industrializada de los
objetos de uso e Identificar aspectos de la funcién, forma, estética, recursos econdmicos
y tecnologias usadas en cada sistema de produccion.

* Leer e interpretar textos que le ayuden a formar una definicion global y especifica de cada
disciplina del diseno.

®* Reconocer en su entorno objetos de uso y clasificarlos por dreas o campos de aplicacién
del diseno.

* |dear, construir y evaluar disefios bidimensionales y tridimensionales, aplicando aspectos
formales (metodologias y herramientas) y estéticos de los distintos movimientos del
disefio en forma individual y grupal.

* Decodificar los mensajes que los productos de disefio transmiten reconociendo la tarea de
los disefiadores el compromiso social y como formadores de conductas.

* Indagar en el ambito local los problemas factibles de resolver mediante el disefio
sustentable.

* Argumentar y defender los disefios realizados utilizando los conocimientos tedricos
practicos desarrollados.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: FUNDAMENTOS DEL DISENO

Disefio. Concepto. Funcién social del Disefio. Disefio y vida cotidiana. Rol del disefiador. Campos
de aplicacion del Disefio: Disefio en Comunicacion visual, Disefio Industrial, Disefo
Arquitectdnico, Disefo Textil, Disefio de Interiores. Factores del Disefio. Artesano y Disefiador.
Productos Artesanales. Productos Industriales. Produccidn estética e industrial de disefio.
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EJE TEMATICO N° 2: PANORAMA HISTORICO Y SOCIAL DEL DISENO

Movimientos del Disefio en el S. XIX y S. XX: Arts. and Crafts, Art Nouveau, Stijl Constructivismo,
Constructivismo Ruso, Escuela de Bauhaus, Art Déco, Styling, Escuela de Ulm, Pop Art,
Posmodernidad. Disefio argentino. Disefio e Iconografia de las culturas Precolombinas.
Iconografia indigena del Noroeste Argentino.

EJE TEMATICO N° 3: DISENO Y COMUNICACION: LENGUAJE DE LOS OBJETOS

Disefio y comunicacién. Rol del disefiador en el proceso comunicacional. Signo: significado y
significante. Codigo. Disefio y publicidad. Lengua y habla. Los objetos trasmisores de mensajes.
Proceso de codificacidon y decodificacidon de los objetos bidimensionales y tridimensionales en
distintos campos del Disefio.

EJE TEMATICO N° 4: DISENO Y SUSTENTABILIDAD

Disefio Sustentable. Aspecto social, econdmico, y ambiental de la sustentabilidad. Green Design.
Eco-Disefio. Eco-feedback. Contexto regional y sustentabilidad. Materiales renovables y no
renovables. Reuso y reciclado. Materiales sustentables en arquitectura, objetos, grafica,
indumentaria, etc.

EJE TEMATICO N° 5: METODOLOGIA Y PROCESO DE PRODUCCION DEL DISENO

Metodologia de Disefio. Método de Proyectacion en Disefio. Etapa Analitica: Verificacion fisica y
psicolégica. Materiales y herramientas. Etapa Creativa: Modelos. Comprobacién. Maquetas y
Prototipos. Sistemas de produccién del diseiio en sus distintas areas.

ORIENTACION PARA LA ENSENANZA

Como el Disefio ademas de su teoria se basa en la accidn practica, los contenidos a través de todo
el afo se desarrollardn en asignatura taller; donde se pretende introducir a los alumnos al
conocimiento de las distintas disciplinas del Disefio, a través de la observacién, la lectura, la
investigacion y anadlisis en distintos medios; graficos y audiovisuales.

Que a través de la produccién de trabajos practicos individuales y grupales puedan socializar los
contenidos, intercambiando informacidn y criterios de analisis y evaluacién de las distintas
producciones.

Como caracteristica general identitaria de la Secundaria Orientada en Arte, se propiciard la
apropiacion, de acuerdo al lenguaje/ disciplina artistica, de un conjunto de experiencias y saberes
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que permitan al egresado interpretar manifestaciones y producciones artisticas en contextos
situados, involucrando las capacidades de andlisis critico y de realizacidon, con aperturas hacia las
producciones audiovisuales y multimediales. Asimismo, y tal como ya fuera sefalado, sera
necesario que estos saberes se inscriban en el hacer artistico colectivo, popular, contemporaneo
y latinoamericano, y en el analisis critico contextualizado.

Siguiendo este criterio, el procedimiento de trabajo en “aula taller”, es el mds recomendable a
efectos de que los alumnos realicen lecturas en grupo, analisis y socializacion de la informacidén
para hacer acuerdos con el resto de los grupos. A partir de la teoria y el andlisis procederdn a
bocetar objetos de disefio en distintos ambitos para realizar una lectura con principios
semioldgicos, los cuales se compartiran con el resto de sus compafieros para poder diferenciary
comparar los resultados.

Asimismo, en el aula-taller, los alumnos pueden investigar sobre las tematicas planteadas,
reflexionar y tomar conciencia sobre todos los problemas sociales y ambientales productos de la
contaminacién y el uso de materiales no sustentables. Las lecturas seran de gran ayuda para
discutir entre los alumnos sobre estos problemas y sacar conclusiones a partir de repensar que
puede hacer cada uno para mejorar nuestro mundo. A partir de este andlisis el docente puede
sugerir a los alumnos la realizacién de una campafia de concientizacién sobre el tema
“sustentabilidad” apoydndose en material grafico o audiovisual.

En consonancia a lo planteado con anterioridad, los alumnos pondran en practica todo lo
aprendido en los ejes anteriores para dar solucidn a problemas locales sobre temas relacionados
al disefio. Podran aplicar una metodologia determinada para lograr atender a todas las
necesidades que un producto de disefio requiere. Esto requiere un trabajo interdisciplinario, en
donde el ambito exterior serd su campo de estudio. Realizardn un relevamiento informativo,
grafico, fotografico, de encuestas a posibles usuarios, etc. En las clases, los alumnos siguiendo el
modelo tutorial, consultaran al docente las dudas y expondran los avances realizados en cada
proyecto grupal. El docente guiard la investigacion atendiendo a la problematica elegida por cada
grupo haciendo que en algunas clases los alumnos socialicen los proyectos con el fin de obtener
las criticas correspondientes que le aporten a mejorar la resolucion de cada problema. Culminada
la investigacidon los alumnos plasmaran sus propuestas de disefos en distintos modelos graficos
gue son expuestos en clases para valoracioén, verificacion y ajustes con el fin de materializar las
ideas en maquetas y prototipos que con posterioridad se expondran en el ambito institucional.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Producir objetos de disefio es un proceso cultural, asi como ensefiar sus principios, origenes
histdricos y formas de produccion. Como todo proceso cultural, para su objetivacidn, precisa ser
racionalizado en la reflexidn y la expresion.

Para viabilizar este componte reflexivo es necesario el trabajo en grupo y la exposicion individual
y grupal para que los alumnos puedan hacer conscientes y narrar procesos que desembocan en
piezas comunicativas de disefio en diversos en contextos.
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La evaluacidn que mas se adecua a esta perspectiva es la del proceso, en donde los alumnos ponen
de manifiesto sus intereses, creatividad, capacidades cognitivas y habilidades practicas para lograr
un resultado, que mas alld de la observacion y evaluacion de sus pares y del docente, pretende
ser motivador para los alumnos; ya que se reflexiona sobre objetos acabados y sus incidencias en
un grupo social determinado, con gustos, necesidades, y apetencias diversas. Esto hace que los
resultados obtenidos en disefio se pongan de manifiesto en la experiencia practica de uso.

BIBLIOGRAFiA SUGERIDA
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formas en el arte. Centro Editor de América Latina.

UNLP. (1990): Apuntes para la Historia del Disefio. Facultad de Bellas Artes. La Plata.
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GESTION Y PRODUCCION EN ARTES VISUALES

6T10. ANO

FUNDAMENTACION

Como su nombre lo indica, la materia involucra dos aspectos especificos ligados a las artes
visuales: la gestidn y la produccidon, que en este caso se orientara en la planificacién y ejecucion
de un proyecto artistico que tenga impacto en la institucidon educativa o que se amplie hacia la
comunidad.

Lo particular de este espacio curricular, no esta en el formato o tipo de obra, sino en su caracter
de proyecto de intervencion, que responde a los lineamientos dados en el Marco de Referencia.
Educacidn Secundaria Orientada, Bachiller en Arte. CFE N° 142/11:

“Todos y cada uno de los estudiantes de Secundaria de Artes relacionada con las Artes Visuales,
desarrollardn saberes vinculados con:

- Las caracteristicas principales de las formas de circulacidn de las artes visuales en la actualidad,
en el marco de las industrias culturales como en los espacios alternativos de ella. - El desarrollo y
gestion de proyectos artisticos comunitarios pensados como prdcticas culturales colectivas y
comprometidas con el contexto”.

A tal fin, serd menester de esta asignatura aportar a los estudiantes un marco tedrico que les
permita comprender: el arte, el proceso de creacidn artistica y los diferentes tipos de
producciones visuales, con sus respectivas técnicas de montaje y exposicién, de manera
contextualizada y en relacién con la gestion cultural que las involucra.

Desde una perspectiva practica, Para este segundo plano de la gestion, se trabajarad con los
alumnos en la planificacidn, organizacidn y sistematizacién de acciones a través de un proyecto
artistico- cultural, cuya especificidad podra ser determinada teniendo en cuenta las inquietudes
de los estudiantes, quienes se deberdn organizar por grupos.

Para alcanzar las metas propuestas en el proyecto, con la participacién activa de todos los
estudiantes, conviene ayudarlos a organizarse teniendo en cuenta sus distintas capacidades, para
cumplir con los diferentes roles que requiere el trabajo en equipo.

Cada grupo seleccionara el espacio de intervencién que, como se ha dicho, podra ser el propio
ambito escolar, o abrirse a la comunidad, con intervenciones en espacios de exposicion de arte
convencionales, como asi también, en espacios no convencionales. Se buscara que el tipo de obra,
formato, materiales, espacios de intervencion, etc.se articulen e integren coherentemente en la
propuesta.

Como sugerencia podemos mencionar proyectos tales como: intervenciéon con obras de arte
efimero, ejemplo: performance, instalacion, bodi art, etc., realizacién de murales; realizacién de
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audiovisuales: cortometrajes de ficcion, documentales, experimentales etc.; exposiciones de
obras de artes plasticas de formatos tradicionales, como el dibujo, la pintura, la escultura y el
grabado, entre otras.

El trabajo de esta asignatura podra articularse con otros espacios curriculares, como es el caso de
Produccidn Artistica Multimedial. También podrd ser parte en proyectos mas amplios como la
organizacién de algun evento escolar que requiera del saber especifico en artes visuales, y del
trabajo proyectual de los estudiantes.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

» Acrecentar las capacidades creativas, de iniciativa y de gestion para pensary llevar adelante
el desarrollo de un proyecto artistico y cultural.

¢ Desarrollar confianza en si mismo, y en su capacidad de resolver problemas con autonomia,
aportando al trabajo en equipo.

€omprender y aplicar métodos para formular proyectos artisticos y culturales.

* Experimentar y valorar el trabajo en grupo, la division de roles y la interdisciplinariedad para
el abordaje del proyecto.

® Elaborar un criterio estético y un sentido de la identidad cultural, interactuado con
diferentes formas de representar simbolizar y abstraer la informacién de nuestro medio
a partir de la construccién de esquemas perceptivos personales y criticos.

* Producir mensajes vinculados a su mundo interno y sociocultural, a través de la utilizacion
creativa de recursos expresivos, procedimientos convencionales y no convencionales y
estrategias de comunicacién integradas.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LA GESTION CULTURAL

Cultura y gestién: marco conceptual, la etimologia de los términos.
Industrias culturales: formas de circulacion de las artes visuales en la actualidad, en el marco de
las industrias culturales, como en los espacios alternativos de ella.

EJE TEMATICO N° 2: APROXIMACION AL ABORDAJE DE UN PROYECTO
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Cuestionamientos bdsicos a considerar para el abordaje del proyecto artistico-cultural. Desde la
"idea" (conceptos) hasta las Finalidades (funcion). Qué: se quiere hacer (naturaleza del proyecto),
por qué se quiere hacer (origen y fundamentacidn), para qué (objetivos y propdsitos), cuanto se
quiere hacer (metas), dénde (localizacion fisica, ubicacion en el espacio), cuando (cronograma:
ubicacidn en el tiempo), cdmo se va a hacer, con qué sentido, con qué estética, con qué recursos
materiales y financieros, quiénes (recursos humanos), para quién

(destinatarios o beneficiarios).

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCION Y PRESENTACION DEL PROYECTO

Definicién de materiales, soportes, herramientas y técnicas. Seleccion del material a exponer.
Prevencion del montaje y exposicién del proyecto considerando emplazamiento, iluminacién,
materiales necesarios, produccion grafica y publicitaria.

Montaje y presentacion.

Exposicion y defensa del material tedrico y practico.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se sugiere emplear la dinamica de taller, organizando a los estudiantes para que trabajen de
manera grupal, articulando el trabajo expositivo del docente, con guias de trabajos practicos que
estimulen el ejercicio investigativo de los estudiantes, tanto en lo que respecta a los contenidos
conceptuales como los de tipo procedimental.

Para que el proyecto logre las metas esperadas debe ser llevado adelante a través del trabajo en
equipo, el cual involucra un proceso de ensefianza y aprendizaje que pone el acento en los
contenidos aptitudinales, como son: respeto y valoracién de las ideas y el trabajo de todos,
actitudes de colaboracién con el trabajo del compafiero, responsabilidad con los plazos,
compromiso personal con el proyecto, etc.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Conviene una evaluacion que ponga el acento en el proceso de trabajo, y que considere los
resultados como una instancia mas para el aprendizaje, valorando los posibles errores, como una
instancia que posibilita nuevos aprendizajes.

Es importante que los estudiantes conozcan claramente cudles son los objetivos que pretende
alcanzar la materia, tanto los generales, expuestos precedentemente, como los especificos, que
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estaran mas ligados al proceso de trabajo definido por el tipo de proyecto en particular, que haya
decido abordar cada grupo.
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Sacristan José G., Perez Gémez Angel (1.994): Comprender y transformar la ensefianza. Ed.
Morata.
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ARTES VISUALES Il

6T70. ANO

FUNDAMENTACION

A modo de introduccién. La denominacién Artes Plasticas, surge en el siglo XVIII agrupando al
dibujo, pintura, grabado, escultura y arquitectura, al mismo tiempo que el concepto de arte se
restringe al famoso concepto “Bellas Artes”. En el siglo XX lo que se considera artistico se amplia
notablemente y comienza a usarse el término Artes Visuales, incorporando otros modos de
produccién que comprenden el empleo de tecnologias, como la fotografia, la produccidn
audiovisual, la imagen digital, desdibujando los limites de las disciplinas tradicionales al incluir
otros materiales que favorecen al cruce de lenguajes: instalaciones, performances,
intervenciones, producciones multimediales, disefios interactivos, entre otros. También en
nuestro contexto latinoamericano comienza a incluirse en el circuito artistico el uso de materiales
y técnicas ancestrales de pueblos originarios: como alfareria, telar, orfebreria, etc., lo cual
presenta la discusidn sobre el concepto “artesania” y su relacién con el término arte, indagando
sobre el sentido simbdlico que carga su origen supeditado a la imposicién de la cultura europea,
surgiendo la denominacién Arte Popular para nombrar a las producciones de culturas originarias
gue hasta hoy sus descendientes contintdan reproduciendo al mismo tiempo que otros sectores
han apropiado sus modos de hacer pero cargandolos con otros sentidos. Hoy los nuevos disefios
curriculares nos presentan la denominacién de Artes Visuales Bidimensionales y Artes Visuales
Tridimensionales, agrupando el hacer en relacién al espacio, superando la distincién entre los
lenguajes surgidos de manera individual en un determinado contexto, reduciendo los problemas
de conceptualizacidn, abarcando a todas las manifestaciones artisticas y estéticas visuales que
comprendan el uso de nuevas y ancestrales tecnologias, que dialoguen con otras disciplinas
artisticas, que pertenezcan a los sectores populares, etc. De esta manera se permite atender a las
problematicas artisticas y estéticas propias de nuestra cultura.

Esta unidad curricular pensada para el formato Laboratorio — Taller, propone trabajar a partir de
modo integrador los conocimientos y destrezas vinculados a las tres disciplinas de las Artes
Visuales con eje en la Tridimension; abarcando Escultura, Cerdmica y Objeto, considerando los
diferentes enfoques técnicos, metodoldgicos y conceptuales que le son propios.
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Este espacio de aprendizaje permitira a los jovenes estudiantes la comprensién, contextualizaciéon
y analisis de las producciones artistico-culturales tridimensionales contenidas en las disciplinas
antes mencionadas y sus posibles interrelaciones formales y expresivas, teniendo en cuenta que
la problematica espacial es uno de los principales objetos de la reflexién artistica contemporanea.

Del mismo modo la experiencia del trabajo concreto de produccidn visual planteada en el
Laboratorio — Taller, permitird experimentar con los métodos, formas y funciones especificos de
cada lenguaje, reconociendo los valores estético-culturales locales y globales, tradicionales,
contemporaneos y populares, en el ambito de lo artistico, a través de la creacidn de obras de
caracter estético.

Estos talleres integradores de experiencias disciplinares variadas permitiran a los estudiantes la
posibilidad de adquirir conocimientos técnicos, formales, conceptuales y expresivos propios de
cada lenguaje en particular, como asi también experimentar en las posibilidades de hibridacion
gue de sus combinaciones devienen.

Por consiguiente es menester pensar este espacio curricular desde una propuesta pedagodgica y
didactica que permita desarrollar un proceso de ensefanza-aprendizaje especifico, intensivo,
personalizado y abierto a la busqueda y encuentro de conocimientos conceptuales y actitudinales
gue reconozcan el valor del trabajo que implica posicionarse en el oficio del hacedor de Artes
Visuales tridimensionales dentro del contexto de la produccién cultural del medio local y nacional
contemporaneos.

Asi mismo, el desarrollo de los contenidos transversales propuestos para desarrollar con los
alumnos del cuarto afio de la Secundaria Orientada en Artes deben tenerse presente y servir como
disparadores o nucleos de conocimientos a trabajar, ya que tanto los conceptos de Arte
Contemporaneo, como las Culturas Juveniles en la que los estudiantes estdn inmersos,
significaran de modo inequivoco los puntos de anclaje en los cuales apoyar y dar sentido a las
producciones practicas y conceptuales que del proceso personal y grupal de los jévenes
estudiantes devenga.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Experimentacion como metodologia de trabajo, debe promoverse entre los estudiantes
como camino para el desarrollo y resolucién de procesos a partir de la experiencia y la
reflexidn que vivencian.

* Desarrollo de procedimientos técnicos, formales vinculados al oficio de las producciones
artisticas tridimensionales, tradicionales y contempordaneas.

* Uso adecuado de herramientas especificas y recursos materiales.

Analisis reflexivo, fundamental para el desarrollo del pensamiento critico.
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* |dentificacidon de problemas y busqueda de resoluciones practicas que puedan compartirse
con los demds a partir de la propia experiencia.

* Realizacion de disefio o boceto previo a cada ejercicio, teniendo como fin encontrar una
correlacién con los espacios de produccién bidimensional.

* Estimulo de la sensibilidad estética-plastica y la observacion de la forma para la elaboracién
de obras que reflejen dominio técnico, destreza y creatividad.

®* Resignificar de formas en relacion a objetos tridimensionales y espacios que nos rodean,
incentivando a los alumnos a redescubrir la naturaleza formal y expresiva de los objetos
comunes de su cotidianeidad.

* Incorporacion de valores estéticos y éticos que permitan apreciar los logros personales y
de otros.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMmATICO N° 1: EL ESPACIO Y EL VOLUMEN TRIDIMENSIONAL

El estudio de la tridimension en diferentes tipos de espacios; internos y externos, urbanos y
naturales, publicos e institucionales.

La forma-espacio, como experiencia y conocimiento: percepcién de formas naturales y
geomeétricas- forma y materia- cualidades de la materia- materia y expresién- materia métodos y
herramientas. Procesos aditivos, sustractivos y constructivos

Nociones de composicidn. Las tres perspectivas basicas. Los elementos de relacion: posicion,
direccion, espacio y gravedad. Los elementos constructivos.

Conocimientos tedrico- practicos sobre espacio, forma, volumen, equilibrio proporcion,
estructura y escala.

EJE TEMATICO N° 2: ARTES TRIDIMENSIONALES: TRADICIONALES, CONTEMPORANEAS Y POPULARES

La escultura como disciplina tradicional e histérica. Monumentalismo.

La concepcidén contemporanea en el abordaje de arte tridimensional.

El arte popular y la produccion artesanal.

Analisis y comparacién entre obras de diferentes artistas, épocas y culturas.

Procedimientos compositivos, materiales, herramientas y soportes propios de los discursos
visuales alternativos expresivos, propios del sujeto en relacién a su entorno social y cultural.
Marcos conceptuales, interpretativos y valorativos, para el analisis y la comprensidn de la cultura,
el tiempo y el contexto socio-histérico.
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EJE TEMATICO N° 3: EL ARTE DE LA ESCULTURA — PRODUCCION PRACTICO—TEORICA

Concepto y naturaleza de la escultura: concepto de escultura- la naturaleza del trabajo
escultérico- la forma escultérica en relacidn al espacio- procesos técnicos y materiales- analisis y
percepcién de la forma escultérica.

Posibilidades expresivas de técnicas y materiales propios de la escultura mediante la
experimentacioén individual.

Representacién escultdrica en el espacio tridimensional: figuracion —abstraccién- espacio
artistico- modelos de creacién y sintesis de la forma en el espacio- estructuras.- materiales.

EJE TEMATICO N° 4: EL ARTE OBJETO — PRODUCCION PRACTICO—TEORICA

El Objeto en el Arte. Definiciones, origenes y limites. Los Objetos en los distintos contextos
sociohistoricos.

Elaboracién de Objetos a partir de formas geométricas y orgdnicas. Adecuacién de materiales y
escalas.

Técnicas y recursos materiales para la construccion de objetos: Técnicas de agregado y
sustraccion: Construccidon y ensamblado. Decollage y ready made. Utilizacién de elementos
reales. Técnicas no convencionales. Utilizacion de materiales blandos y efimeros.

Diferentes tratamientos estéticos: (lo artesanal, lo industrial, lo inacabado, lo expresionista, lo
naif, lo ascético, etc). Diferentes tipos de estructuras. Resolucion de caras y superficies.
Tratamiento de materiales en el proceso constructivo. Materiales crudos y tratados.
Temperaturas texturas y color.

EJE TEMATICO N° 5: EL ARTE CERAMICO — PRODUCCION PRACTICO — TEORICA

La produccion cerdmica como configuracion de factores formales, tonales y espaciales. Materiales
como portadores de sentido, pastas, engobes, esmaltes, pigmentos, oxidos, transformaciones
térmicas.

Procedimientos de construccion directa y semi-directa: modelado directo y ahuecado, plancha,
zurullo, alfareria.

Diferentes técnicas en el tratamiento de la superficie. Diferentes modos de aplicacién del color.
Tecnologia aplicada a la ceramica: Hornos ceramicos, tipos caracteristicas técnicas, construccidn
de horno a lefia.

Reconocimiento y practica de procesos de coccion, atmosfera oxidante y atmdsfera reductora.

EJE TEMATICO N° 6: MODOS DE EXPONER ARTE VISUAL TRIDIMENSIONAL

Abordaje del espacio tridimensional, a partir de la creacidon de “Arte tridimensional”, diferentes
modos de apropiacidn y resignificacion de los limites espaciales, incorporando el concepto de
localizacidn, instalacidn y ambientacién como recursos visuales formales en si mismos.

252



PROVINCIA DE CATAMARCA

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA
]

Montaje e Instalacion de arte Tridimensional: El espacio resignificado. La utilizacidon de soportes,
bases y otros elementos ajenos a la obra. Posibilidades de agrupamiento, localizacion, despliegue,
alineaciéon, simultaneismo y superposicion. Los focos de Interés y la iluminacién. El espacio
recorrido y el espectador como elementos a tener en cuenta. El texto literario sumado a la obra
(contextualizacion). La ambientacion como espacio onirico.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se propone como formato de ensefianza el Laboratorio / Taller de Produccidn Practico — Tedrica
para lograr desarrollar las capacidades requeridas de este espacio curricular. Este formato facilita,
ademas, la produccién de trabajos grupales, estimula la capacidad de intercambio, la busqueda
de soluciones originales y la experimentacion y acompafiamiento entre pares, junto al docente.

Para un mejor aprovechamiento de los espacios, instalaciones y herramientas de trabajo a ser
desarrollados en este Taller- Laboratorio, se recomienda la adaptacién del espacio a las
necesidades practicas y la posibilidad de generar agrupamientos (individuo y grupos). Si bien lo
ideal es tener un espacio-taller (diferente al aula) con mobiliario y equipamiento acorde a las
necesidades, la carencia del mismo no debe ser un impedimento para la produccién. Se
recomienda el uso de espacios alternativos méviles que permitan la libertad de accién que las
disciplinas a desarrollar requieren.

El tiempo estipulado en que se llevardn a cabo las practicas de taller, requerird de propuestas
concisas que permitan un desenvolvimiento agil, eficaz y seguro en la experiencia aulica y
extradulica, a la vez que posibiliten el desarrollo de la expresividad, la creatividad y la comprension
de los principios basicos de las artes tridimensionales, ejecutando obras de complejidad creciente
e incorporando conocimiento sobre materiales y procedimientos adecuados a las técnicas
sustractivas, aditivas y constructivas, y las herramientas necesarias para cada procedimiento.

Los tiempos para el debate y la discusién en torno a la produccidn deben ser tenidos en cuenta
por el docente como parte fundamental del desarrollo formativo, para tal fin se recomienda el
formato habitual de “clinica” para el analisis y critica conjunta, que supone la conformacion de
grupos de discusién en torno a la obra producida y expuesta.

En cuanto a las estrategias didacticas a poner en practica se sugiere:

-Generar un espacio taller donde los alumnos a través del proceso creativo y la experimentacién
de materiales, técnicas y recursos expresivos, ademas de los conceptos tedricos que hacen a la
apropiacién de valores y significados, generen obra artistica visual para ser expuesta.

-Familiarizar a los alumnos en el uso y conocimiento de los recursos disponibles como
herramientas artisticas visuales, ampliando sus gustos y alternativas expresivas.

-Poner los materiales y técnicas a disposicidon de las ideas en sus posibles adecuaciones.
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-Propiciar la exploracién libre y experimental de todas las posibilidades y recursos que la
elaboracion de “Arte tridimensional” posibilita.

-Combinar dos metodologias diferentes: ejercicios de experimentacién a partir de consignas, y
proyectos de creacion libre a partir de problematicas puntuales elegidas por el docente y/o los
alumnos.

-Interactuar de manera critica a través de la lectura de las propias producciones, la de los pares y
las de artistas reconocidos. Propiciar que los jévenes estudiantes hablen acerca de sus trabajos,
valorando el intercambio de experiencias como fuente de aprendizaje. Reflexionar sobre los
hallazgos individuales de los alumnos, sus dificultades y sensaciones.

-Relacionar este proceso de aprendizaje con otros espacios curriculares

Para el desarrollo de las capacidades previstas, es preciso articular con los demas espacios de
Artes Visuales, ya que a través de la integracién de los contenidos conceptuales que implica el
area de formacion, se alcanzara la riqueza de sentido que busca la implementacién de estos
conocimientos. En tal sentido, se recomienda la conformacién de equipos docentes a cargo del
area, capaces de acordar contenidos transversales de modo conjunto con los demdas espacios
curriculares, asi como de diagramar proyectos comunes, simultdneos o secuenciales que
posibiliten trazar un programa coherente de acciones que mantenga a los estudiantes
estimulados y en accién.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

AAVV (1997 y 1980): Los Grandes Escultores. Ed. Planeta.

Casson, Michael (1991): Alfareria Artesanal. Barcelona. Editorial CEAC.

Chavarria, Joaquin (2003): Aula de Cerdmica. Torno alfarero, Espafia. Editorial Parramon.

Chiti Fernandez, Jorge (1992): Hornos Cerdmicos Argentina. . Ediciones Condorhuasi.

Chiti, Fernandez, Jorge (1992): Curso Prdctico de Cerdmica. Argentina. Ediciones Condorhuasi.

Chavarria, Joaquin (2003): Aula de Cerdmica. Modelado, Espaia. Editorial Parramon.

Crespi, Irene y Ferrario, Jorge (1999): Léxico técnico de las artes pldsticas. Buenos Aires,
Argentina. Séptima edicién. Eudeba

Gautier, Guy (1986): Veinte Lecciones Sobre La Imagen Y El Sentido. Madrid. Catedra.

Libros de artistas contempordneos, varios.

Macchi, Knop, Pagés (1976): Técnicas De Escultura. Centro Editor de América Latina.

Marchan Finnz, Simén: “Del arte objetual al arte de concepto”.

Peterson, Susan (1997): Artesania Y Arte Del Barro. Buenos Aires Editorial La Isla.

Pischel, Gina (1998): El Gran Libro De La Escultura. Ed. Americana.

Plowman, John (1995): Enciclopedia De Técnicas Escultdricas. México. Ed. La Isla.

Rada, Pravoslav (1990): Las Técnicas De La Cerdmica. Editorial Libsa.

Read, Herberd: La Escultura Del Siglo XX.

Rhodes, Daniel (2004): Hornos para Ceramistas. Espafia, Ediciones Ceac.
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Serrano, Antonio (1976): Manual de Cerdmica Indigena. Argentina. Ediciones Assandri.
Valdez, Julio (1988): El Modelado Cerdmico como Medio De Expresion. Edicion Ispac. Walter,
Scoot: Fundamentos del Disefio.

PARA ESTUDIANTES

Crespi, Irene y Ferrario, Jorge (1999): Léxico técnico de las artes pldsticas. Buenos Aires,
Argentina. Séptima edicidn. Eudeba.

Thomas, Karin. Hasta hoy. Estilo de las Artes Pldsticas en el Siglo XX.

Walter, Scoot. Fundamentos Del Disefio. Buenos Aires. Editorial Victor Leru .

Wong Wocius (1979): Fundamentos del disefio Biy Tri dimensional. Barcelona. Editorial Gustavo
Gili, S.A.

PORTALES WEBS

Ejemplos de jévenes dedicados al arte tridimensional:
ww.youtube.com/watch?v=EDuSkKUrU3013 Abr 2010 - 2 min - Subido por Telenoticias RD. Joven
dejé la mudanzay el acarreo, el oficio de toda una vida, para dedicarse a la escultura.

TALLER DE RECURSOS TECNICOS EN ARTES VISUALES

6T10. ANO

FUNDAMENTACION

Partiendo de lo expresado en el documento Marco de Referencia Bachiller en Arte Res. CFE N°
142/11, pagina 10 en su titulo:

“Saberes de las Artes Visuales de inclusion obligatoria en dreas, asignaturas y/o disciplinas de la
Formacidn Especifica. Aspectos referidos a la imagen y a los nuevos medios: En el campo de las
artes visuales es necesario pensar en propuestas educativas tanto prdcticas como reflexivas que
incluyan diversidad de formas de produccion y comunicacion. Por lo tanto, no se podrdn eludir
aquellas que involucran las nuevas tecnologias, ya que forman parte del nuevo entorno social y
cultural. El desarrollo de conocimientos vinculados con los nuevos medios tecnoldgicos no
comprende exclusivamente a la historia de los campos producidos en torno a la produccion visual,
sino que implica abordar transformaciones sociales y culturales que modifican las categorias del
tiempo y del espacio. Esto supone también considerar el desarrollo de la capacidad de interaccidn
y la reciprocidad entre los sujetos, las posibilidades de acceso a la diversidad de imdgenes, tanto
las producidas con procedimientos tradicionales como las que comprenden el empleo de nuevos
medios tecnoldgicos; desde la produccion y la reflexion. Los conocimientos vinculados a la imagen
y los nuevos medios podrdn desarrollarse en espacios curriculares tales como seminarios o talleres
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de produccion multimedial, produccion audiovisual, video arte, ilustracion digital, imagen digital,
introduccion al lenguaje audiovisual”.

Teniendo en cuenta lo anteriormente citado se considera necesario que esté presente un espacio
especifico referido a lo tecnoldgico que abarque la mayor amplitud de medios y técnicas propias
de la contemporaneidad y de la cultura juvenil. El concepto de artes visuales surge en funcién de
incorporar los modos de produccién contemporaneos que incluyen el uso de tecnologias y abarca
las producciones artisticas multimediales o que suelen usarse en las artes interdisciplinarias,
happening, performance, etc. Este espacio estd pensado no solo para la produccién sino también
para la reflexién del uso de tecnologias en el arte.

CAPACIDADES A DESARROLLAR!®

® Formar al alumno en artes visuales y multimedia, con capacidad interdisciplinar proveniente
tanto de las humanidades (sentido critico) como de la cultura tecnolégica.

* Impulsar el trabajo en equipos interdisciplinares con nuevas metodologias que favorezcan
la comunicacién y el intercambio de conocimientos.

® Contextualizar la practica artistica multimedia en el entorno social: su expansién en el arte
publico y los medios de comunicacion.

EJES FORMATIVOS:

EJe TEMATICO N° 1: FOTOGRAFIA. DIBUJIO

Recorrido histdrico de la Fotografia, referentes significativos.

EJE TEMATICO N° 2: CINE, TV Y VIDEO ART

Arte Sonoro. Artes Visuales y musica. Video Clip. Video arte.

Introduccidon al lenguaje audiovisual. Diferentes estructuras narrativas para cortometrajes,
mediometrajes, largometrajes.

Post-cinema (Deconstruccidn de estructuras narrativas de discursos tv y cine).

Convergencia cine y artes visuales. Recorrido histérico. Referentes significativos

18 Espinosa, Diego Sebastian (2011). Unidad curricular: Lenguajes multimediales. |.S.A.C., Profesorado de
Artes Visuales. Contenidos Minimos.. Catamarca
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EJE TEmATICO N° 3: ARTE DIGITAL

Montaje espacial, video interactivo, instalacién audiovisual. Recorrido historico. Referentes
significativos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Formato Taller- asignatura. La multimedia integra componentes para hacer ciertas tareas que
proporcionan a los alumnos nuevas soluciones para el trabajo artistico. Es un nuevo medio, donde
la computadora junto con los medios tradicionales genera una nueva forma de expresion. Es una
nueva experiencia, donde la interaccién con los medios es radicalmente diferente y donde
tenemos que aprender usarlos y utilizarlos como herramienta creativa. Es una nueva industria en
donde hoy el arte se presenta con una plataforma de variables para construir sentido.

A partir de un doble enfoque disciplinar/interdisciplinar (espacio-tiempo, sonido-imagen), la
asignatura se desarrollara mediante clases tedricas y de debate, asi como también practicas de
aula, de campo y de laboratorio, seguin el temario.

- Clases tedricas y de debate: Se expondran los temas tedricos con ejemplos visuales y
sonoros, empleando inicialmente el método interrogativo, para ser desarrollados luego los
distintos temas y bloques. Tras escuchar y debatir las respuestas, construird una definicidn
contrastando las opiniones surgidas en la clase con la expuesta por diferentes teéricos del tema.

- Practicas de aula: En la practica de aula se planteardan experimentos directos y breves, de
poca complejidad que permitan extraer reflexiones y posibilidades con un minimo de elementos.

- Practicas de campo: Estas practicas se realizan fuera del aula, y se llevaran a cabo en una
doble direccién: la informacidon y documentacion sobre posibles lineas investigadoras surgidas del
temario de la asignatura; y la experimentacidn practica personal o en grupo de relaciones que se
pueden experimentar entre el Arte Sonoro y las Artes Visuales.

- Practicas de laboratorio: Se realizaran en el Laboratorio o sala de informatica con el fin
de que los estudiantes conozcan herramientas de creacidn a través de los programas de edicion
digital y que posteriormente logren aplicar a su trabajo personal.

EVALUACION
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Se tendra en cuenta el proceso tanto individual como grupal. La concordancia intenciéon —
resultado. La participacidn activa en grupos de trabajo. La creatividad para la resolucién de
problematicas. El cumplimiento con las consignas acordadas. El respeto hacia las ideas y el trabajo
de los demas. El manejo fluido tecnoldgico y su capacidad para desenvolverse.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

Aumont, J. et al (1989): Estética del cine. Espacio filmico, montaje, narracidn, lenguaje. Barcelona.
Paidods.

Benjamin, W. (1994): Discurso interrumpido, cap. La obra de arte en su reproduccion técnica.
Buenos Aires. Edit. Planeta Agostini.

Chion, M. (1998): La audiovision: introduccion a un andlisis conjunto de la imagen y el sonido.
Barcelona. Paidos.

Debord, G. (1999): La sociedad del espectdculo. Valencia. Pre-textos.

PARA ESTUDIANTES

Bourdieu, P. (1997): Sobre la television. Barcelona. Anagrama.

Eco U. (1992): La estrategia de la ilusion. Lumen- De la flor- argentina.

LABORATORIO DE CREACIONES INTERMEDIA, Ruidos y Susurros de las Vanguardias.
Reconstruccion de obras pioneras del Arte Sonoro (1909-1945). Editorial UPV.

Rush, M. (2007): Video art. London. Ed. Thames y Hudson Ltd.

Vilches, L. (1993): La television. Los efectos del bien y del mal. Barcelona. Paidds.

Von Sprecher (1996): Introduccion a la comunicacion social. U.N.C

MATERIAL AUDIOVISUAL
DVD. “Make me think” (Hagame pensar) de Bruce Nauman.

DVD “the eye of the heart” (el ojo del corazén) de Bill Viola. DVD Valie Export. “3 experimental
short Films”.
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