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Denominacion de la Carrera

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN BIOLOGIA

Titulo que otorga

PROFESOR/A DE EDUCACION SECUNDARIA EN BIOLOGIA

Duracion

Cuatro (4) afios académicos.

Carga horaria total de la carrera

Cuatro mil (4.000) horas catedra, equivalentes a dos mil novecientas seiscientos sesenta

y siete (2.667) horas reloj

Condiciones de ingreso

Para ingresar como alumno a las instituciones de nivel superior, se debe haber aprobado

el nivel medio o el ciclo polimodal de ensefianza.

Es directo, a partir del criterio de igualdad de oportunidades acordado por los Ministros del
Consejo Federal de Educacion, segun Res. N° 72/08 CFE.

Excepcionalmente, los mayores de 25 anos que no reunan esa condicion, podran ingresar

siempre que demuestren a través de las evaluaciones pertinentes que se realicen en el



Instituto que tienen preparacién acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi como

aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente (Ley N°24521).

Marco Politico — Normativo

El presente Disefio Curricular para el Profesorado de Biologia de la Provincia de
Catamarca, surge a partir de un proceso de trabajo conjunto y en respuesta a los
acuerdos logrados por el Estado Nacional, a través de las normas vigentes: Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, Resolucion del Consejo Federal de Educacion N ° 24-07 y
su Anexo | “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial’, y
Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 30-07 y Anexos | “Hacia una
Institucionalidad del Sistema de Formaciéon Docente en Argentina”, Anexo |l “Lineamientos
Nacionales para la Formaciéon Docente Continua y el Desarrollo Profesional’.

Esta propuesta se apoya en los propdsitos del Ministerio de Educacion de la
Nacion, del Consejo Federal de Educacion, del Instituto Nacional de Formacion Docente;
y, en particular del Ministerio de Educacion y Cultura de Catamarca, quienes sostienen la
importancia de la construccion federal de la formacién docente. “En este sentido, el
proyecto federal del Ministerio de Educaciéon y del Instituto Nacional de Formacion
Docente es hacer de la fragmentacion curricular e institucional, una unidad de las
diferencias. Se trata de reconocer la fragmentacion y desde alli, desde una decision de
superacion y revision de las mismas, alcanzar un proyecto politico que se propone desde
la unidad en tanto todo proyecto politico imagina una unidad”.

En este mismo sentido, los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial (Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 24/07) establecen que
las decisiones relativas a la elaboracion de los Disefios Curriculares, son responsabilidad
de cada una de las jurisdicciones; recomienda especialmente tomar como punto de
partida el Disefio Curricular vigente y analizar las cargas horarias y los puestos de trabajo
existentes, el marco normativo que rige la vida académica y la estructura organizativa de
los Institutos Superiores de Formacién Docente, las caracteristicas de las instituciones y
del alumnado al que reciben y los recursos disponibles para llevar a cabo las

modificaciones.

! Fundamentos Politicos e Institucionales del trabajo docente. Instituto Nacional de Formacidn Docente. 2008



En respuesta a ello, el Equipo responsable de la elaboracion de este documento
curricular, asume el compromiso de contribuir a la superacion de la fragmentacion
educativa a través de la presente propuesta académica y promover el fortalecimiento y
mejora de la Formacion Docente que ofrece la Institucion. Para ello, toma como punto de
partida la recuperacion de experiencias innovadoras vigentes y los aportes de las
Instituciones Superiores de Formacién Docente, con la intencionalidad de ofrecer e
impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los
profesores y las instituciones en su conjunto.

Por todo lo expuesto, el Disefio Curricular de la Provincia de Catamarca para el
Profesorado de Biologia se elabora en consonancia con los criterios que establece la

Resoluciéon del Consejo Federal de Educacion N° 24/07

Fundamentacion pedagégica de la propuesta curricular

Las bases pedagogicas que sustentan el presente documento curricular se
detallan como un marco referencial para la gestion del curriculo por los equipos directivos
y docentes del Instituto formador. En este sentido, se consideran claves considerar los

siguientes referentes conceptuales:

e Acerca de la Sociedad

Ante el debilitamiento del Estado-Nacion como articulador de la vida social y como
operador simbdlico de sentidos homogeneizantes, las instituciones ligadas con su
proyecto, particularmente la escuela, ven alteradas su sentido. Con ello, la consistencia
de la institucion escolar queda afectada, generando una sensacion de crisis -entendida
como efecto de complejas transformaciones de nuestro tiempo- que hoy facilmente

podemos constatar.

Estas transformaciones repercuten en los proyectos escolares y en el complejo
entramado de historias de vida y trayectorias institucionales. Los procesos de
globalizacion e individualizacion se tornan fundamentales —aunque no suficientes- para
comprender los nuevos escenarios. Ambos procesos se encuentran estrechamente
relacionados con las nuevas tecnologias como también con las condiciones de actuacion

de sus miembros que cambian antes de que las formas de actuar se consoliden en



habitos y rutinas determinadas (Bauman, 2006). Esto no sélo afecta los valores

tradicionales sino también la dilucion de certezas y sentidos.

La globalizacion alude a un proceso complejo que al mismo tiempo homogeneiza e
individualiza, totaliza y fragmenta, integra y margina, articula y disgrega, y se presenta
como amenaza, pero también como oportunidad (Arellano y Ortega Ponce, 2004). El
desarrollo tecnoldgico ha permitido una intercomunicacion inusitada como incalculable al
punto que se han modificado las relaciones establecidas entre las dimensiones de
espacio y tiempo. Hoy podemos ver como se enlazan los lugares lejanos de tal manera
que algunos acontecimientos locales son afectados por acontecimientos que ocurren en
lugares remotos y distantes (Giddens, 1994). La globalizacién de la economia y cultura se
encuentra ligada a este desarrollo. Vivimos en sociedades de economias
desindustrializadas, dominadas por el flujo de capitales globalizados donde se impone con
fuerza la flexibilizacion de las condiciones laborales (Beck, 1998). La movilidad e
inestabilidad generalizada de las relaciones laborales, de las carreras profesionales y de
las protecciones asociadas al estatuto del empleo, generan por un lado, la
descolectivizacién y aumento de inseguridad social y, por el otro, reindividualizacién y

reinvencion de estrategias personales (Castel, 2004).

La compleja red de instituciones y normativas que se constituian en garantes del
orden de la sociedad moderna y conformando un denso entramado ético e institucional
responsable de la regulacion de las conductas, se encuentra hoy profundamente
debilitado. Dubet y Martuccelli (1999) sefialan que el desdibujamiento de lo social da lugar
a la emergencia de una sociedad individualizada. Estos postulados son abordados por
Elias (1990) y Bauman (2001).

El futuro se ordena segun un calculo de riesgo, creando nuevas regulaciones,
nuevos intereses, configurando nuevas subjetividades, en este escenario de pérdida de
las certezas y seguridades, el declive de la capacidad instituyente de las instituciones -
entre ellas la escuela-, tanto como las persistentes situaciones de vulnerabilidad,
exclusion social y fragmentacion. Las transformaciones contemporaneas, sociales,

politicas y econdmicas, nos invita a repensar la practica y la formacién de los docentes.

e Acercade la Escuela



La Escuela concebida como agente cultural, debe analizar en forma rigurosa las
expectativas sociales y trabajando a partir del contexto sociocultural, centrando su

atencion en los problemas de nuestro tiempo.

Se considera a la escuela - institucion privilegiada desde la modernidad- como una
institucion con intencion hegemdénica de reproducir el orden social imperante, como un
lugar de transmisién y reproduccion; pero a la vez también de creacion, produccion y
promocién del saber y de discursos.

Gimeno Sacristan y Pérez Gomez (1992) caracterizan a la escuela como cruce de
culturas. La tension entre la tendencia a homogeneizar a través de la definicion de
opciones de cultura legitima para la transmisién y la heterogeneidad socio-cultural de los
sujetos que la constituyen generan un problema que se objetiva en practicas de exclusion.

Asi, en las instituciones escolares se identifican también espacios de luchas vy
tensiones entre culturas diversas por los modos particulares en que los sujetos perciben e
interpretan la trama de significados que constituyen la cultura, las trayectorias y
posiciones sociales diferenciales, la diversidad de estrategias y practicas. Signos, entre
otros, de diversidad inherentes a los sujetos sociales que intervienen en la vida cotidiana
institucional. Asimismo, y en simultaneidad, se puede reconocer su valor formativo como
espacio de ensefianza y aprendizaje y su valor como espacio material y simbdlico, en los
procesos de constitucion de los sujetos sociales.

En las interacciones cotidianas, los sujetos sociales suelen desempefiar sus
papeles, en un marco de tipificacion de los roles institucionales, de estereotipos y rituales
que no suelen cuestionarse por considerarse constitutivos de la cultura escolar. A la vez,
pueden reconocerse variados modos de corrimiento de las prescripciones,
construyéndose estrategias desde diversos lugares que irrumpen contra el orden
establecido, instalan el conflicto y abren espacios a confrontaciones, resistencias y a

multiples negociaciones cotidianas.

e Acerca de la Educacion

La Educacion, como la cultura en general, esta implicada en procesos de
transformacion de la identidad y la subjetividad. Es preciso educar para un mundo
intercultural, lleno de matices y contrastes, rompiendo la homogeneidad de continentes y
paises. Entender y valorar el mundo diverso en el que vivimos, un mundo global a donde

la circulacion de informaciones se realiza con gran rapidez, requiere integrar,



contextualizar y problematizar la realidad, abriendo al mismo tiempo los problemas al
interjuego de escalas temporales y espaciales; para superar visiones etnocéntricas y dar

lugar al relativismo y el reconocimiento de la otredad.

Al respecto, Moacir Gadotti (2003) sefiala, siguiendo el pensamiento freiriano, que
“la educacion tiene como fin la liberacion, la transformacion radical de la realidad para
mejorarla, para volverla mas humana, para permitir que hombres y mujeres sean

reconocidos como sujetos de su historia y no como objetos”.

e Acerca del Conocimiento

El Conocimiento es el resultado de un proceso de creacion e interpretacion social.
Se enfatiza el caracter construido e interpretativo del conocimiento. No hay una
separacion rigida entre conocimiento académico y escolar y cotidiano de las personas
implicadas en el curriculo. Desde esta perspectiva, es cultural en la medida en que se
constituye en un sistema de significacion. Asimismo, como sistema de significacion, todo

conocimiento esta estrechamente vinculado con relaciones de poder.

El conocimiento, desde la perspectiva de la ensefianza, adquiere un estatuto
epistemologico peculiar que explica la transposicion del saber ensefar en saber
ensefiado; al mismo tiempo, requiere una comprensiéon del modo como los sujetos se
vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si mismos; entender y
entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y utilizar signos. Es decir,

realizar operaciones de transformaciones de las cosas y de si mismos (Guyot, 1999).

El conocimiento siempre se construye y se transforma al ser usado. La adquisiciéon
de conocimiento no es una simple cuestion de absorber conocimiento. Por el contrario, las
cosas que se suponen categorias naturales, como “cuerpos de conocimiento,
“aprendices®, y “transmision cultural®, requieren reconceptualizacion como productos

culturales y sociales (Seth Chaiklin y Jean Lave, 1996).

e Acerca del Aprendizaje

Se sostiene que no podemos pronosticar el potencial de aprendizaje o desarrollo
de un sujeto por fuera de la situacién o situaciones que habita, habité y habitara y de los
sentidos posibles que los sujetos puedan constituir en su seno. La reflexion sobre el

caracter situacional de desarrollo subjetivo debe ser complementada con una reflexion



sobre el caracter historico, cultural, politicamente especifico que adquiere la organizacion
del aprendizaje y sus desarrollos a partir de las practicas escolares modernas (Baquero,
2000).

En toda situacion de aprendizaje el sujeto pone en juego sus aprendizajes
cotidianos, contenidos simbalicos y representaciones acerca del aprendizaje, que inciden
en la valoracién que hace de si mismo y que, por haber sido incorporados en procesos de
socializacion, tienen efectos duraderos y resistentes al cambio. Se trata de modalidades
histéricamente acufiadas que se expresan en modos de operar y comportarse y cuya

significacion es histérica y subjetiva.

Entendido el aprendizaje en la formacién como proceso de transformacion
sucesiva del que aprende, se debe partir del analisis de los propios procesos de
aprendizaje, de la comprension de la subjetividad e historia de vida, de las
representaciones, creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza misma del quehacer
educativo y de las relaciones que ha construido. Experiencias que comprometen al
estudiante en el uso de habilidades de pensamiento critico para construir activamente el

conocimiento y reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento y razonamiento.

Lo que se aprende es siempre complejamente problematico. El aprendizaje es
parte integrante de la actividad en y con el mundo en todo momento (Seth Chaiklin y Jean
Lave, 1996).

¢ Acerca de la Ensenanza

La tarea sera reconstruir, revelar el proceso de naturalizacién del mundo cultural y

social.

Se concibe a la ensefanza como una practica social, politica, ética, tedrica,
técnica y epistemoldgicamente justificada que adquiere sentido en tanto se preocupa por
promover procesos de comprension-apropiacion de conocimientos sustantivos para la
construccion de versiones y para comprension de los mundos natural, social y cultural,
situandose criticamente en ellos para producir nuevos mundos posibles connotados por la

justicia en sus diversas manifestaciones (Bruner, 1998).

La ensefianza es una practica social intencional, reflexiva, con cierto grado de
sistematicidad. Al ser una practica social esta condicionada por su historicidad y su

contexto geografico, cultural y politico. Tiene, ademas, el rasgo de ser una actividad



institucionalizada con alguna regularidad y uniformidad de sus pautas de accion,
distribucion de roles, tareas, tiempos y espacios. En este contexto, el aula es el principal

escenario, pero no el unico, donde se ejercen las practicas docentes.

e Acerca del Curriculo

Se entiende el Curriculo como un campo de lucha en torno a la significacion y la
identidad. Tanto el conocimiento como el curriculo constituyen campos culturales, por lo
tanto, son campos sujetos a la disputa y a la interpretacion en los que diferentes grupos
intentan establecer su hegemonia.

El curriculo es un mecanismo cultural, es una invencion social, consecuentemente,
el contenido del curriculo es una construccion social. Segun Bolivar (1999), “el curriculum
es un concepto profundamente sesgado en su valoracion, lo que significa que no existe al
respecto un consenso social, ya que existen opciones diferentes de lo que deba ser”.
Quizas en este punto sea importante sefialar que en cada una de las diferentes
definiciones de lo curricular, complementarias 0 no, se construyen posiciones y miradas
socio-politicas particulares sobre la educacién, el conocimiento, el cambio social, los
estudiantes y, claro esta, sobre la Educacién y fundamentalmente sobre la formacion para
ésta carrera.

Los textos de la practica nos llevan a focalizar en el trabajo docente lo relacionado
con los procesos de transmision de los conocimientos que se encuentran en las
prescripciones curriculares nacionales y provinciales, -textos normativos con un cierto
marco de legitimidad- que, en el plano concreto de intervencidn docente en el aula,
producen un nuevo texto que implica la planificacién, la accion y la evaluacion critica de
resultados de las propias practicas. En este marco, el disefio y el desarrollo curricular
dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. Es preciso establecer
entonces la necesaria distincion entre la logica de produccion de conocimientos en los
ambitos disciplinarios, la transposicion del conocimiento producido en dispositivos
curriculares y la légica de su reproduccién en los espacios de la practica. En este marco
se concibe al curriculum esencialmente como “un asunto” politico, sin por ello olvidar sus
implicancias y fundamentos cientificos. Es un entramado complejo que implica mucho
mas que la transmisién de conocimientos socialmente validos.

El curriculum esta centralmente implicado en aquello que somos, en aquello en
que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce; el curriculum nos
produce. (cf. Tadeu da Silva, 1998).



e Acerca de los Sujetos en la Formacion Docente Inicial
El sujeto como estudiante de Educacion Superior

Giroux (1992) plantea que estamos constituidos, en tanto sujetos?, dentro de una
serie de condiciones politicas, sociales y -culturales, rapidamente cambiantes. La
inestabilidad y la dinamica de los contextos socioculturales actuales caracterizan los
procesos de constitucion subjetiva desde la complejidad, la hibridez y la contingencia.

La formacion docente en la Educacion Superior se ve atravesada por una
complejidad particular que la trasciende y que se nutre de distintos sujetos en el
encuentro pedagogico.

Nuestra sociedad supone hombres y mujeres con saberes, percepciones,
representaciones sociales y practicas cotidianas transformadas por la mediacion de
novedosos equipamientos culturales, propios de las nuevas tecnologias y medios de
comunicacion. El conocimiento adquiere hoy un valor estratégico, anclado en los
profundos cambios estructurales que enmarcaron este proceso de transformacion cultural
y subjetiva.

La crisis social, ambiental y econdmica estructural ha calado hondo en la totalidad
del tejido social, en donde la educacion no ha quedado exenta. Se ha modificado, no sélo
el acto educativo, sino fundamentalmente los intereses y las valoraciones sociales de la
educacion. En la confluencia de distintos campos de significacion se hace imprescindible
reconocer las grietas producidas por las diferencias de pensamiento, creencias o
sentimientos que nos constituyen. Es en esa heterogeneidad cultural y social se pueden
identificar visiones, temas y conceptos relacionados a las identidades culturales en las
cuales se encuentran los diferentes sujetos-formadores, docentes en formacion y alumnos
de las instituciones en las que se piensan, desarrollan y evaluan las practicas.

Pensar un disefio curricular que reconozca el caracter intercultural de toda
situacién educativa implica una transformacion pedagogica y curricular que parta “.. no
sOlo de distinfos contenidos o experiencias culturales, sino también de procesos de
interaccion social en la construccion de conocimientos” (Walsh, 2001).

Esto implica una perspectiva intercultural en educacion que esta orientada a

explorar y reconocer, tanto en las comunidades como en las escuelas, las diferentes

2 Cuando hablamos de sujeto lo pensamos en su heterogeneidad y dinamismo, no exento de contradicciones. Ahora bien, pese a que la
contingencia y la inestabilidad tienen un rol destacado en esta construccion, ella no debe entenderse como pura aleatoriedad: hay un
cumulo de experiencias, sentidos y dindmicas preexistentes, que delimitan el horizonte posible. Birgin et. al. (1998). Este horizonte
historico de posibilidades, es el que desarrollaremos en este apartado (horizonte que, reiteramos, es siempre dinamico).



situaciones sociales y repertorios culturales y las relaciones que existen entre ellos. En
este sentido, se propone generar relaciones dialdégicas e igualitarias entre personas y
grupos que participan de universos culturales diferentes, trabajando los conflictos
inherentes a esta realidad. Este punto de partida significa promover un proceso de
reflexion colectiva permanente de los docentes formadores y en formacion, orientado al
desarrollo y producciéon de conocimientos, saberes y esquemas practicos que hagan
posible:

e reconocer el caracter multicultural de las sociedades y la necesidad de formacion
de un profesional preparado para actuar con estudiantes portadores de multiples
repertorios culturales e insertos en contextos educativos diversos;

o desafiar los estereotipos que uniforman las practicas docentes volviéndolas
discriminatorias;

e problematizar contenidos etnocéntricos y practicas pedagoégicas fragmentadas y
estereotipadas;

e conocer las cualidades de la propia cultura, valorandolas criticamente a modo de
enriquecer la vivencia de la ciudadania;

e elaborar y cuestionar los propios preconceptos y visiones en relacién con la
diversidad cultural, analizando los estereotipos sobre rendimiento, desempefio y
evaluacion del alumnado;

e adquirir habilidades para diagnosticar pedagogicamente las necesidades
educativas de los alumnos/as;

e problematizar los contenidos de los disefos curriculares;

e saber cuestionar critica y responsablemente el material de consulta, libro de texto
y otros recursos;

o reforzar el papel de las practicas como el punto culminante de la adquisicién de
experiencia pedagogica, favoreciendo el encuentro con la mayor multiplicidad

posible de instituciones, sujetos, contextos y orientaciones.

La formacién en la educacion superior, segun criterios jurisdiccionales, debe
orientarse a construir una representacion de los sujetos que aprenden desde sus
posibilidades. Esto significa que los docentes deben posicionarse desde una teoria socio-
critica del curriculum, construyendo sus practicas, autorizdndose desde sus saberes y

abordando al sujeto como un sujeto situado en un contexto socio- histérico y cultural. Para



ello se piensa en un docente que recupere la democracia en el interior de la escuela y del

aula, sin perder el rol de guia y tutor de las trayectorias escolares de los alumnos.

El sujeto como docente en formacion

Los estudiantes que aspiran a ser docentes poseen una biografia escolar a lo largo
de la cual han internalizado un imaginario y una serie de practicas que caracterizan a la
docencia. El impacto de esas experiencias estara presente en su proceso de formacion
como educadores. Cada docente en formacion se va constituyendo con relaciéon a sus
identificaciones formadoras. “Esto permite observar como el habitus resulta de la
inscripcion en el cuerpo del docente de un discurso sobre la practica profesional, que
desemboca en una naturalidad de su rol” (cf. Huergo, 1997).

Los docentes en formacién participan en diferentes espacios sociales que inciden
en sus modos de ‘leer y escribir’ la experiencia, la vida y el mundo. De modo que pensar
el campo cultural de los alumnos/as de Formacién Docente significa comprenderlo como
complejo, multiple y conflictivo, como el campo de articulacion de diferentes y sucesivas
interpelaciones con los reconocimientos subjetivos que ellas provocan.

En las carreras de Formacion Docente los estudiantes suelen poner en evidencia
una de las caras de la nueva desigualdad que se desenvuelve en la tension entre una
enorme ampliacion y diversificacion del mercado de bienes materiales y simbdlicos, asi
como de recursos comunicacionales y de una persistente restriccion a su acceso, (a
algunos sectores sociales). Son estos sujetos, los alumnos, quienes sufren el impacto de
esta tension; ya que se ven fuertemente afectados por la crisis de trabajo y las
transformaciones econémicas. Agudizandose la sensacién de desamparo, ya que “ni” el
titulo adquirido con tanto esfuerzo logra alejarlos de la incertidumbre econdémica.

Por otro lado, a la par que se consolida la emergencia de multiples configuraciones
familiares, las relaciones sociales de los jovenes entre si, se confrontan con los cambios
del mundo de los trabajadores. Estas profundas transformaciones configuran el escenario
en el cual se desarrolla el debate acerca de las llamadas “nuevas culturas juveniles”,
nominacién que intenta dar cuenta de que existen muchas formas de ser joven y diversas
maneras de dotar de significados a la condicion juvenil.

El estudiante, docente en formacion, se define desde sus potencialidades y al
mismo tiempo se lo concibe como activo, en pleno desarrollo y sujeto de derecho. Desde
ahi se hace imprescindible contribuir a su autonomia, a su integracion social critica, al

pleno desarrollo de sus posibilidades, otorgandole protagonismo a través de una activa



participacion grupal y comunitaria. La heterogeneidad de los grupos en cuanto a su
composicion por edades, género y caracteristicas sociales y culturales debe leerse en
clave de riqueza y aporte a las multiples perspectivas de una construccién comun, la de

los saberes profesionales.

Los docentes formadores de formadores

Los profesores a cargo del proceso formativo se relacionan mediados por el
curriculum con los estudiantes. Se trata de formador de formadores. “Su condicion es la
clave de comprensiéon del nudo problematico del trabajo docente que realizan” (cf.
Batallan, 2007: 177).

La identidad del trabajo que llevan a delante estos profesores formadores de

docentes se construye sobre la base de:

v las significaciones y los valores acerca de la actividad proveniente de las
articulaciones entre la tradicidon disciplinar a las que pertenecen, los ambitos en
que se fue gestando su propia formacion, como asi también las caracteristicas de
la carrera docente;

v' los sentidos atribuidos a su labor provenientes de las diversas normativas del
Estado que regulan su desempefo y sus resignificaciones en las practicas
concretas;

v las relaciones cotidianas entre los docentes y la comunidad institucional y social
con las que interactuan y en las que procesan trayectorias personales y grupales,
asi como normativas institucionales;

v' la revisibn de los significados otorgados a la Educacion, tanto en las

representaciones sociales dominantes como en los nuevos paradigmas;

e Acerca de la enseianza y el aprendizaje en la formacién docente inicial
En términos generales, es recomendable promover el aprendizaje activo y
significativo para los estudiantes, a través de estudio de casos, analisis de tendencias,
discusion de lecturas, resolucion de problemas, produccion de informes orales y escritos,
trabajo en bibliotecas y con herramientas informaticas, contrastar en debate de

posiciones.



Los dispositivos pedagogicos de formacion deberan ser revisados y renovados
criticamente. Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de
uso de instrumentos informaticos, la elaboracion de informes escritos, los trabajos con
tablas y bases de datos, la elaboracion de planes de accidn en tiempos determinados con
eleccion de alternativas, de ejercicios de expresion y comunicaciéon oral, los trabajos de
campo, entre otros, brindan la posibilidad de desarrollar la autonomia de pensamiento y
métodos de trabajo intelectual necesarios para el desarrollo profesional. Los mismos
deberian ser sistematicamente ejercitados contribuyendo asi también, a disminuir las
brechas resultantes de las desigualdades en el capital cultural de los estudiantes.

La autoridad pedagdgica del docente se sostiene en dos elementos
interrelacionados: los saberes que domina para ser ensefiados y la legitimacion social de
su rol. Frecuentemente aparece en el discurso social la idea de que el docente no sabe lo
que tiene que ensefiar y eso mella la autoridad pedagdgica. Este es uno (entre varios) de
los factores por los cuales la actividad educativa escolar es cuestionada y pierde en cierto
modo su sentido social. La Formacién Docente debe apuntar al fortalecimiento del saber
del docente y ofrecer elementos para la reconstruccion de su autoridad social, para la re-
legitimacion del rol.

Para que los saberes a transmitir adquieran sentido social deben reorganizarse de
acuerdo con la interpelacion que el mundo actual, los campos de significacion y las
nuevas condiciones sociales les provocan. Esto posibilitara el surgimiento de una
sociedad y una ciudadania democratica y critica.

Del mismo modo es necesario asumir que un campo de saber instituido no resiste
si se cierra y se cristaliza en su propia estabilidad y equilibrio (tendientes a su
preservacion). Las fuerzas operantes, complejidades y contradicciones hacen posible que
ese campo experimente las tensiones, cuestionamientos, dinamismos y modificaciones
provenientes de las fuerzas socioculturales instituyentes. El dialogo cultural (entendido en
su sentido conflictivo y constructivo) entre los campos de saber y sus contextos, no puede
quedar desligado de las cuestiones de poder.

Los saberes, siempre han sido construidos historica y socialmente, por lo tanto,
poseen un sentido y es por ello que en las ultimas décadas se ha agudizado Ila
descalificacion sufrida por el saber docente.

El maestro de principios del siglo XX era eficaz porque habia una sociedad que
pensaba que lo era, que creia que su palabra era valiosa. El papel social estaba

legitimado. Este panorama viene cambiando desde hace veinticinco afos



aproximadamente y recientemente con la promocion de algunas ideas de capacitacion
que partieron de la descalificacion de los saberes acumulados se profundizo aun mas.
Sumada a la desconexion de sectores docentes de los campos del conocimiento
sistematizado y de las producciones culturales.

Por otro lado, esta descalificacion ocurre por la insercidbn de clases sociales
originalmente excluidas de la formacion docente, por la irrupcion de légicas diferentes, por
la visibilizacion de culturas opositoras, subalternas o alternativas a la hegemonica
(reconocida como la unica valida por la sociedad del conocimiento). Todo ello ha
generado una crisis, ha contribuido a acentuar formas de desautorizacién de la palabra y
la posicion del docente. Volver a autorizar la palabra docente a partir de reafirmar y
reforzar su vinculo con el conocimiento y la cultura, es uno de los modos mas
democratizadores de ocupar la asimetria, y el poder, la autoridad y la transmision que la
préctica docente conlleva *.

Esto implica promover el establecimiento de un vinculo con el conocimiento y la
cultura que busque problematizar mas que normalizar.

Los saberes en la formacion docente se derivan de los posibles ambitos de
actuacion en los que el futuro docente podra desempefiarse. En funcién de estos ambitos
de desempeno, se hace necesario incluir en el Disefio Curricular aquellos saberes que le
permitan producir intervenciones para mejorar el nivel de aprendizaje y garantizar el
derecho a la educacion de todas las personas.

Este escenario de actuacion se presenta como complejo y plantea al docente el
desafio de tener que tomar continuas decisiones que deberan estar sustentadas desde
las concepciones tedricas en relacion dialéctica con su practica en los diversos escenarios

que constituyen su accionar.

e Acerca de las practicas profesionales
El propésito politico formativo de fortalecer la identidad, la presencia y la
significacion social de la profesién docente implica desarrollar un analisis histérico-critico
de la practica profesional docente (atendiendo a las necesidades sociales, culturales,
politicas, educativas y del mundo laboral-profesional presente).
La practica docente no es decidida individualmente, una practica deliberada, sino

una experiencia social internalizada, una internalizacion de estructuras sociales. Es un

3 José Yuni (comp.). articulo de Myriam Southwell. La formacién docente. Complejidad y ausencias.
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hacer social que implica una experiencia practica, que es la aprehension del mundo social
como dado por supuesto, como evidente®.

Uno de los principales propésitos de la Formacion Docente “es considerar la
practica docente como un objeto de transformacion. Un objeto de transformacion puede
ser sefalado a partir del anélisis histérico-critico de la practica y constituirse en generador
de conocimiento a partir de la accion sobre éI’ (cf.Pansza, 1990: 55).

En esta linea, es preciso considerar la configuracion de cuatro tipos de practicas:

eLas practicas decadentes: surgieron y fueron significativas en otros periodos
histéricos, donde se partia de un principio de “normalizacion” lo cual dificulté la
aceptacion y el abordaje de las diferencias.

e Las practicas dominantes: conforman la cultura escolar actual y contribuyen a
sostener el significado hegemoénico de la escuela.

e Las practicas emergentes: surgidas en los procesos mas actuales vinculados a las
nuevas concepciones que tienden a otorgar igualdad de oportunidades a las
personas y a lograr su plena integracién educativa y social.

eLas practicas transformadoras: cuestionan los sentidos hegemonicos sobre la

docencia y la escuela o colegio.

Considerar la practica docente como un objeto de transformacion requiere un
continuo y dificil proceso de analisis. Donde pareciera que la unica manera de pensar la
practica, fuera hacerlo poniendo énfasis en el sujeto de transformacién, que compromete
y que a su vez implica en ello la identidad docente, mientras paralelamente realiza una
suerte de des-implicacion de la trama que lo somete, que lo controla, que lo disciplina.
Este proceso de trabajo y pensamiento se produce a partir de la reflexion compleja de
formadores y docentes en formacion.

Siguiendo con la misma linea de pensamiento, se entiende la practica docente como
el trabajo que se desarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones
sociales, histoéricas e institucionales, adquiriendo una significacion tanto para la sociedad
como para el propio sujeto. Trabajo que si bien esta definido en su significacion social y
particular por la practica pedagogica, va mas alla de ella al involucrar una compleja red de
actividades y relaciones que las traspasa, las que no pueden dejar de considerarse si se

intenta conocer la realidad objetiva vivida por el docente.

4 Edelstein, Gloria. Imagenes e imaginacion: iniciacion a la docencia. 1995. Pag. 25.



Esas actividades, que superan la practica pedagogica, van desde aquellas
simplemente burocraticas como son el llenado de planillas, planificaciones, preparacion
de la documentacioén entre otras; hasta las que la institucion encomienda como forma de
apuntalar su estructura social (recaudar fondos, cobrar cuotas, organizar eventos
benéficos, etc.) pasando por las reuniones de personal, reuniones con padres,
preparacion de actos conmemorativos, etc.

Estas actividades y relaciones que cotidianamente el docente despliega “fuera” del
aula y que son vividas por él en forma agobiante, perturban la practica pedagogica
concreta al producir un distanciamiento de la misma. Es decir, la especificidad del trabajo
queda desdibujada e incorporada fragmentariamente a un conjunto de funciones que si
bien pueden suponerse como secundarias en el desempeno del rol docente, no ocurre asi
en el contexto burocratico de la organizacion institucional donde estd inserto.
Cumplimentar con estas exigencias implica para el docente la utilizacién de un tiempo que
evidentemente no puede centrar en lo especifico.

De tal manera, podemos decir que la practica docente esta surcada por una red
burocratica, entendida esta como el conjunto de las actividades y relaciones que alejan al

docente de la especificidad de su quehacer: el trabajo en torno al conocimiento.

¢ Algunos Descriptores del Sistema Académico

El régimen académico para los estudiantes de la educacion superior esta definido en
el Reglamento Académico Marco (RAM). Este documento normativo, de caracter general,
se aplica a todas las carreras de educacién superior de los institutos de estudios
superiores tanto de gestion estatal como privada de la provincia de Catamarca.

Las instituciones, tomando como marco el RAM, deben definir los Regimenes
Académicos Institucionales segun las ofertas que se brindan.

Sin embargo, por este momento tan particular que atraviesa la provincia de
Catamarca es necesario que, desde el Disefio Curricular, se establezcan algunas
regulaciones necesarias para el ordenamiento del ingreso, trayectoria formativa,
permanencia y egreso de los/as estudiantes, como también de las condiciones
académicas para iniciar y desarrollar el cursado de un afo de estudio o de una unidad
curricular. Es importante establecer requisitorias para las condiciones académicas de
los/as estudiantes en una unidad curricular, tanto para el cursado como para la
acreditacion.



Los descriptores académicos deben ser entendidos como aquellas condiciones, de
caracter general, para el desarrollo y cursado de la carrera de formacion docente. Estas
determinaciones orientan las decisiones, arbitrios y procedimientos en el plano académico
para los directivos, docentes y estudiantes. Dichos descriptores dan forma especifica a los
criterios enmarcados en la Res. CFE N°72/08 y se constituyen en dispositivos que
permiten regular la complejidad de la trayectoria de los/as estudiantes y darle
especificidad y pertinencia al nivel superior.

Los descriptores del sistema académico definidos en ésta instancia de prescripcion
han sido construidos desde las condiciones organizacionales e institucionales de los IES,
desde la necesidad de brindar un recorrido académico acorde con el sujeto de educacion
superior y requerimiento pedagogicos de la carrera y desde las demandas formativas de
los/as estudiantes como futuros docentes. Esto ultimo, pensado a partir que se estima que
construiran y decidiran sobre la continuidad formativa desde las experiencias asumidas en
su formacion inicial y desde los requerimientos profesionales que emerjan en sus futuros
desempefios docentes.

Se entiende por INGRESO a las condiciones legales, administrativas e
institucionales que se requieren cumplimentar para acceder a la carrera de formacion
docente. La TRAYECTORIA FORMATIVA, se la concibe como aquellas condiciones
académicas-curriculares, de cursado e institucionales que enmarcan la construccion de
recorridos propios por parte de los/as estudiantes. La PERMANENCIA esta orientada a
establecer las condiciones académicas requeridas para la prosecucion de los estudios
dentro de la carrera de formacion docente especifica, a las caracteristicas y condiciones
de alumno/a de la carrera. Y la PROMOCION refiere a las condiciones de evaluacion y
acreditacion de unidades curriculares, a las definiciones pertinentes con la formacion
docente de los sistemas de calificacion, equivalencias y correlatividades.

A continuacion se definen algunos descriptores académicos para la carrera:

a) Ingreso

Para ingresar a la carrera, debera inscribirse en los plazos y términos que
oportunamente se detallen desde la institucion oferente o desde los organismos centrales.
Inscripto, debera participar de las instancias de talleres introductorios o iniciales y/o
cursos de apoyo, segun sus capacidades e intereses formativos. Estos dispositivos
institucionales se organizan, desarrollan y se brindan a todo aquel que ingresa como

estudiante del nivel superior.



Los inscriptos en primer afo que adeuden asignaturas del nivel
Polimodal/Secundario tendran que regularizar su matriculacion, sin excepcién para
considerarse alumno regular de la carrera de nivel superior. No se acepta en el ingreso al
nivel superior, la situacién de “alumno condicional”.

Una vez cumplimentado con los talleres iniciales y para el caso de los mayores de
25 anos sin titulo de Nivel Medio/Polimodal/Secundaria una vez que hayan aprobado los
examenes pertinentes, se podra hacer efectiva la inscripcién al primer afilo académico.

La inscripcién debera realizarse por unidad curricular a cursar, seleccionando en
cada caso la condicion de alumno y cursado que se pretende alcanzar para el afio de

estudio: regular o promocional.

b) Trayectoria Formativa

Para el recorrido académico, los alumnos deberan cumplimentar con el sistema de
correlatividades de la carrera, al igual que toda norma reglamentaria relacionada a los
requisitos para el cursado.

La inscripcion en unidades curriculares se realizara teniendo en cuenta el sistema de
correlatividades vigente. El alumno debera tener acreditadas las unidades curriculares
previstas como correlativas en ese sistema. Sélo se podran rendir con examen final o
acreditar unidades curriculares por promocién si el alumno cuenta con las unidades
curriculares correlativas aprobadas.

Cada alumno debera inscribirse al inicio del afio académico haciendo constar las
unidades curriculares que cursara con el SISTEMA DE PROMOCION.

Atender al régimen de correlatividades, se fundamenta en la necesidad de atender a
la relacion epistemologica y metodologica necesaria entre los tres campos de formacion,
apuntando al mismo tiempo al fortalecimiento en la construccion de trayectos formativos
por parte de los/las estudiantes.

Para las situaciones de equivalencias, el Reglamento Académico Institucional debe
definir la cantidad y tipo de unidades curriculares que son pasibles de aprobacién directa,
cuando el estudiante provenga de otra carrera o institucién de nivel superior y los
mecanismos previstos para su otorgamiento. Cuando se trate de un cambio de plan de
estudios de una misma carrera, el régimen de equivalencias debera facilitar el transito de

los estudiantes de un plan a otro contemplando los objetivos de la formacion.

Las unidades curriculares de opcién estudiantil son instancias académicas cuya

decision de cursado es exclusivamente un derecho y responsabilidad del/la estudiante.



c) Permanencia y Promocién

Para alcanzar la condicion de REGULAR el/la estudiante debera cumplimentar con
los porcentajes de presencialidad en las clases previstas por el docente de la unidad
curricular, aprobar los trabajos practicos e instancias de evaluacion segun lo requerido por
catedra y obtener no menos de 4 puntos (en la escala 0 — 10) en las instancias de
evaluacion parcial. Para el caso de estudiantes con responsabilidades laborales o
familiares (con hijos a cargo) y/o razones de salud debidamente certificadas, debera
cumplimentar con todos los requisitos anteriormente detallados, excepto el porcentaje
minimo de presencialidad que en este caso sera especificado por el Reglamento

Académico Institucional.

La habilitacion para una instancia de examen final, en caracter de alumno regular,
tendra validez por el término de tres afos consecutivos a partir de la finalizacién y
aprobacion del cursado, cuatrimestral o anual. La institucién debe asegurar ocho turnos a

mesas de examen final a lo largo de dicho periodo. Este derecho caducara:

a- cuando el alumno se haya inscripto en tres turnos y no se haya
presentado a rendir. Si la ausencia obedece a una causa debidamente justificada
con la certificacion pertinente establecida se extendera en un (1) turno.

b- después del cuarto aplazo aunque quedaran turnos disponibles de
utilizacion.

El alumno que pierda la CONDICION DE REGULAR por INASISTENCIAS podra ser
reincorporado a la condicion de alumno regular, previo examen compensatorio en el que
debera demostrar un conocimiento general de los asuntos fundamentales tratados en ese
periodo del aio académico. La valoracion que obtenga no se promedia con las obtenidas
en los examenes parciales.

El ALUMNO PROMOCIONAL debera cumplimentar con al menos el 90 % de la
asistencia, aprobar los trabajos practicos y/o instancias de evaluaciones segun lo
requerido por la catedra y obtener no menos de (7) siete puntos (en la escala de 0-10) en

cada una de las instancias de examen parcial.

El régimen del sistema por promocion en cuanto a actividades practicas,
evaluaciones y examenes es definido por cada uno de los responsables del desarrollo de

las unidades curriculares.

Se considera ALUMNO LIBRE al que no cumplié con los requisitos para regularizar

una unidad curricular.



La Practica Docente y Residencia no admiten evaluacion final en condiciéon de
alumno libre.

La condicion de alumno regular de una carrera de formacion docente se mantiene
en la medida que el estudiante apruebe una unidad curricular por afio calendario. La
misma esta sujeta al régimen de equivalencias de los planes de estudio que se
establezcan. En los casos de carreras a término, el instrumento legal de cierre
establecera los plazos y requisitos que permiten mantener la condicion de alumno en
dicha carrera.

En las unidades que demanden presentaciones de producciones y trabajos previos a
los examenes finales, deberan estar visados y aprobados por el docente responsable de
la catedra con 10 dias corridos de anticipacién a éstos.

En todos los casos, si el alumno no alcanzare la condicidn de promocion, podra
rendir con la condicion de alumno regular.

En el caso de que no alcanzare la regularidad podra rendir como alumno libre, a
excepcion, en este ultimo caso, de los espacios del Campo de la Practica Profesional.

La asistencia a clase debera computarse por cada hora de cursado en la unidad
curricular y servira para el control de la condicion de alumno. Los porcentajes se
estableceran sobre el total de horas de cursado previsto en el cuatrimestre o ano. Se

llevara un registro de asistencia por catedra.

Finalidades y propésitos de la formaciéon docente en biologia

La finalidad formativa de la carrera apunta a la formacién de profesores de
educacion secundaria en la ensefianza de la biologia, con un firme conocimiento general
de la disciplina. Con una impronta profesional que implique la reflexién de la propia
practica docente y la integracion en tareas docente que direccionen la constitucion de una
colegialidad que retroalimente la practica en clave grupal. Con una fuerte inclusién social,
objetivo formativo del programa institucional del nivel superior que caracteriza a nuestra
Institucién y que deberia ser objetivo comun de la jurisdiccién. Este objetivo se debe
asumir a partir de los espacios integrados dentro de la formacion, afiadiendo la flexibilidad
del disefio para adaptarse a los cambios en el contexto social y a las problematicas de la

nueva escuela secundaria a partir de contenidos especificos incluidos en los mismos.



Perfil del Egresado

Los cambios producidos en el sistema educativo, tanto en lo que respecta a su
abordaje, como a la funcién social que resulta de su ensefianza, exigen del docente el
desempefio de un nuevo rol profesional, Io que conlleva a la adquisicion de un conjunto
de saberes orientados a la formacion de competencias y el desarrollo de actitudes
coherentes con dicho rol. La organizacion curricular del profesorado de Educacion
Secundaria en Biologia tiende a lograr la adquisicion de competencias cientificas basicas,
es decir, alfabetizar cientificamente, lo que implica articular conceptos, procedimientos y
actitudes relacionadas con la produccién y la aplicacién de conocimientos en los espacios
que conforman este campo especifico y con la propia practica docente a partir de la
reflexion individual y grupal. El conjunto de habilidades, destrezas y conocimientos que el
alumno posee al egresar y, que pueden ponerse de manifiesto en multiples situaciones y
circunstancias determinaran su perfil.

Al término de su formacion se espera que el egresado logre:

- Solida formacién para Ejercer la docencia en las distintas aéreas de las ciencias
biolégicas en el nivel secundario.

- Capacidad para Demostrar actitudes favorables al perfeccionamiento vy
actualizacion permanente de los contenidos especificos, y de todos aquellos
aspectos que hacen a la educacion.

- Sdlida formacion en los contenidos propios del campo de la biologia a la par de los
procedimientos y actitudes que permitan su transmision, de forma que se garantice
el acompanamiento adecuado del aprendizaje de los estudiantes.

- Disposicién para Afrontar con criterios de equidad social, actitud cientifica y
respeto por la pluralidad cultural, los distintos aspectos de la problematica

educativa instalada en cada una de nuestras jurisdicciones.

Interés por Participar como ciudadano modelo activamente en resolucion de las
problematicas educativas y en la elaboraciéon de proyectos, como asi también en otros

deberes civicos que formen parte de sus obligaciones.



Organizacion curricular

En el marco de los Lineamientos Curriculares Nacionales, el Disefio Curricular del

Profesorado de Educacién de Biologia se organiza en tres Campos de Formacién: Campo

de la Formacion General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de Formacion en

la Practica Profesional Docente. Estos se entienden como estructuras formativas que

reunen un conjunto de saberes delimitados por su afinidad, logica, epistemoldgica,

metodoldgica o profesional, y que se entrelazan y complementan entre si. Estan regidos

por un propésito general que procura asegurar unidad de concepcion y de enfoque

curricular para todos sus elementos constitutivos.

Campo de la Formaciéon General

Las decisiones curriculares que afectan a este campo de la formacién en nuestra
provincia, atienden a una pluralidad de dimensiones y demandas. Entre ellas
deben considerarse: la configuracion de los espacios curriculares vigentes en el
plan anterior, la intencionalidad politica respecto al impacto de este cuerpo de
conocimientos en el perfil de la formacién, la necesidad practica de garantizar la
movilidad interinstitucional de los estudiantes; y el compromiso de definir un nucleo
de contenidos comunes para las instituciones de Formacion Docente.

Este campo de la formacion “se orienta a asegurar la comprension de los
fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria
transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el analisis de los distintos
contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza”
(Res 24/ 07)

Este campo requiere ser fortalecido, favoreciendo la comprension e interpretacion
de la complejidad de los fendmenos educativos y promoviendo una formacién
cultural amplia, que permita a los futuros docentes el vinculo con los diversos
modos de expresion, transmisién y recreacion de la cultura en el mundo
contemporaneo.

El Campo de la .Formacion General permite la construcciéon de una perspectiva
integral y de conjunto, que favorece no solo la comprension de los macrocontextos

histéricos, politicos, sociales y culturales de los procesos educativos, sino también



de las problematicas de la ensefianza propias del campo de la Formacion
Especifica.

El diseno curricular pretende dar cuenta de diversos grados de interaccion y
aportes entre disciplinas. Se proponen instancias disciplinares que recobran las
tradiciones ético-politicas, filosdficas, psicolégicas, pedagdgicas, didacticas y
socio-antropoldgicas, junto a espacios, con formatos mas flexibles, que integran
problemas vinculados a esos y a otros aportes disciplinares.

Las unidades curriculares del Campo de la Formacion General se desarrollan a lo
largo de todo el trayecto formativo ofreciendo los marcos disciplinares y
conceptuales sustantivos para comprender la complejidad del hecho educativo y

asumir los desafios que implica la profesion.

Campo de la Formacién Especifica

Este campo formativo esta orientado a conocer y comprender las particularidades
de la ensefianza de la disciplina, asi como sus finalidades y propoésitos en el marco
de la estructura del Sistema Educativo y de la sociedad en general.

Las unidades curriculares que lo componen se conciben y organizan como un
trayecto continuado a lo largo de toda la formacion, incluyendo instancias de
didlogo, intercambio y articulacion con el campo de la Formacion General y de la
Practica Docente; considerando la necesidad progresiva de herramientas teoricas
y procedimentales por parte de los estudiantes en formacién para la ensefianza; y
con creciente complejidad segun los niveles de conocimiento y capacidad de
andlisis e integracion que requieran las diferentes unidades curriculares.

Los contenidos propuestos promueven el abordaje de saberes sustantivos para
ser ensefados, vinculados con conceptos, procedimientos y practicas centrales de
las disciplinas de referencia; saberes relativos a las condiciones generales de su
ensefanza y de su apropiacion por los diversos sujetos de la educacion y saberes
orientados a la especificidad y complejidad de los contextos donde se aprende.

Se promueve un abordaje amplio de los saberes que favorece el acceso a
diferentes enfoques tedricos y metodoldgicos, a las tendencias que sefalizaron su
ensefanza a través del tiempo y al conocimiento de los debates actuales en el

campo.




Campo de la Practica Docente

Este trayecto formativo promueve una aproximacion al campo de intervencion
profesional docente y al conjunto de las tareas que en él se desarrollan. Orientada al
aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas
y en las aulas, a través de la participacidon e incorporacion progresiva en distintos
contextos socio-educativos

El Campo de la Practica, requiere una construccién multidisciplinaria a partir de la
integracion de aportes de los Campos de la Formacion General y de la Formacién
Especifica en procura de una permanente articulacion teoria-empiria.

Cuando se mira el curriculum, se puede observar desde una perspectiva de
autoridad y poder que presentan los distintos niveles de decision que involucran a
distintos actores y sectores. Uno de esos niveles lo constituye la definicion de los Disefios
Curriculares de una carrera. Estos documentos son asumidos por las instituciones y sus
docentes a cargo del desarrollo con un fuerte caracter prescriptivo, para luego aparecer
los espacios de decision propios del desarrollo de la catedra. Alli se va consolidando el
curriculum real, el que se lleva a la practica. En un marco de grandes transformaciones
sociales, la educacion formal no deja de verse afectada por tales circunstancias y como
consecuencia se ve exigida a reformular e innovar en cuanto areas, contenidos, espacios
y situaciones a ensefar. Indefectiblemente los responsables de dichos procesos, los
docentes, deben aceptar las necesidades que la sociedad marca en este tiempo y como
resultado surgen diversos cambios en cuanto la formacion inicial y por ende en cuanto al
perfil profesional requerido. El desarrollo de las practicas docentes supone la confluencia
de los diversos campos de formacién que interactuan y se encuentran trasversalmente
desde los respectivos espacios y contenidos. La practica en cuanto a la formacion del
docente ha transitado histéricamente por un camino que fortalecié diversas prioridades a
partir del contexto histérico tanto social como disciplinar.

Si nos centramos en la formacién docente inicial, es posible sefialar que la misma
supone el proceso de preparacion y capacitacion mediante el cual se aprende a ensefiar o
de afrontar la practica profesional de la ensefianza.

Resulta prioritario que exista una transformacion en cuanto a la ensenanza para el
ejercicio docente, concibiendo al proceso de aprendizaje y ensefianza como compleja y

condicionada por factores sociales, econdémicos, sicoldgicos, entre otros. Esto promueve



realizar una lectura integral a partir del cruce de las lecturas parciales de la realidad que
desarrollan cada disciplina.

Si se aspira a promover este recorrido, la integracion teoria — practica no puede ser vista
como resultado de la formacion, sino como estrategia didactica que resulta del proceso de
aprendizaje en donde confluyen lo inter y lo transdiciplinario a partir de acciones que los
docentes a cargo de la formacion realicen.

Si los docentes deben comprometerse en esta tarea, entonces los institutos de
formacién asumen un protagonismo elemental atento que son los mismos los que deben
abrir espacios en donde los formadores pertenecientes a los tres campos de la formacion
participen de instancias de dialogo reflexivo y critico que posibiliten acuerdos sobre que
cual es la concepcion de formacién desde la cual asumimos nuestra tarea, que propoésitos
asume la disciplina en los distintos niveles del Sistema Educativo y por supuesto en otros
ambitos institucionales. El repensar la situacion de la disciplina escolar desde lo tedrico -
disciplinar, lo didactico y desde el analisis y reflexion del ejercicio de la profesion docente,
contribuiran a la mejora de las practicas y al fortalecimiento de las mismas en los
trayectos de formacion del futuro profesional.

En esta linea de pensamiento tanto las practicas como la residencia deben contar
no solo con el compromiso de la institucion que forma docentes sino también, bajo las
actuales condiciones sociales y educativas la participacion activa de otras organizaciones
consolidando un proyecto de trabajo interinstitucional que circula por diversos ambitos e
involucra al instituto formador, las escuelas asociadas, OGs. y ONGs.

Dentro de una dinamica de relaciones y acciones vinculantes, tanto las practicas
profesionales como las instancias de residencias conforman un eje integrador del disefio
curricular, interactuando horizontal, vertical y trasversalmente con los campos de la
formacién general y especifica en todo el recorrido de la formacion docente.

Por lo expuesto, el alumno que se incorpora a los procesos de practica, desarrolla
internamente alternativas de relacién y aplicacién estratégica de lo estudiado en los
diferentes espacios curriculares del campo general y de lo especifico y que fueron y son
analizados en su carrera. Para que esto suceda se debe evitar disociaciones entre teoria
y practica y coincidir en la centralidad de la ensefanza.

La ensefanza discutida, consensuada y practicada como accion situada y
deliberada que en si misma encierra propésitos que responden a lo social, lo politico, lo
histérico, lo generacional. Esto supone como resultado un docente en formacion que

desde su practica establezca una mirada compleja tanto de su trabajo como acerca de los



resultados del mismo y que para ello apligue su razonamiento desde multiples
dimensiones y atenta a los destinatarios en contexto.

Si las instancias de practica y residencia son entendidas como el ambito en donde
los alumnos transitan un proceso que les permite aprender a ensenar, entonces los
equipos de practicas y residencia deberan consolidar un propuesta de trabajo que atienda
a tales propositos alentando el desarrollo de un perfil profesional reflexivo, critico y situado

en contexto a partir de sus practicas docentes.

Carga horaria y porcentajes relativos por Campo de Formacién

En el siguiente cuadro se resumen los datos totales de la carga horaria de cada campo de

formacion de la carrera del Profesorado de Biologia:

Campo de Formacién Horas Catedras Total | Horas Reloj Total | Porcentaje
GENERAL 1056 704 26.40 %
ESPECIFICA 2304 1536 57.60 %
PRACTICA PROFESIONAL 640 427 16.00 %

Los formatos de las unidades curriculares

Las unidades curriculares que conforman el disefio de la formacion docente se
organizan en relacién a una variedad de formatos que, considerando su estructura
conceptual, las finalidades formativas y su relacién con las practicas docentes, posibilitan
formas de organizacién, modalidades de cursado, formas de acreditacion y evaluacion
diferenciales.

La coexistencia de esta pluralidad de formatos habilita, ademas, el acceso a

modos heterogéneos de interaccion y relacion con el saber, aportando una variedad de



herramientas y habilidades especificas que en su conjunto enriquecen el potencial
formativo de esta propuesta curricular.
El disefo curricular se organiza atendiendo a los siguientes formatos: asignaturas,

seminarios, talleres, ateneos, tutorias y trabajos de campo.

Asignatura: se define por la organizacién y la ensefianza de marcos disciplinares.
Brinda modelos explicativos propios de las disciplinas de referencia y se caracteriza por
reconocer el caracter provisional y constructivo del conocimiento. Se sugiere para su
desarrollo la organizacion de propuestas metodolégicas que promuevan el analisis de
problemas, la investigacion documental, la interpretacion de datos estadisticos, la
preparacion de informes, el desarrollo de la comunicacién oral y escrita, entre otros. En
relacion a la evaluacion se propone la acreditacion a través de examenes parciales y
finales.

Seminarios: se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un
recorte parcial de un campo de saberes constituyéndose en temas/problemas relevantes
para la formacion. Este recorte puede asumir caracter disciplinar o multidisciplinar. Se
sugiere para su desarrollo la organizacion de propuestas metodoldgicas que promuevan
la indagacién, el analisis, la construccion de problemas y formulacion de hipétesis o
supuestos explicativos, la elaboracién razonada y argumentada de posturas teoricas, la
exposicidn y socializacion de las producciones, aproximaciones investigativas de
sistematizacién creciente de primero a cuarto afo. Para la acreditacion se propone el
“coloquio” que puede asumir diferentes modalidades: la produccién escrita de informes;
ensayos, monografias, investigaciones y su defensa oral; la integracion de los contenidos
abordados en el afo, entre otras.

Taller: se constituye en un espacio de construccion de experiencias y
conocimientos en torno a una disciplina, tema o problema relevante para la formacién. El
objeto de estudio abordado se construye a partir de conocimientos de caracter disciplinar
o multidisciplinar. Es un espacio valioso para la confrontacion y articulacion de las teorias
con las practicas. Se sugiere un abordaje metodolégico que promueva el trabajo colectivo
y colaborativo, la vivencia corporal, ludica y motriz; la reflexion, el intercambio, la toma de
decisiones y la elaboracidon de propuestas individuales o en equipos de trabajos,
vinculados al desarrollo de la accion profesional. Para la acreditacion se propone la
presentacion de trabajos parciales y/o finales de produccion individual o colectiva segun

se establezcan las condiciones para cada taller. Pueden considerarse: elaboracion de



proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboracion de recursos para la
ensefanza, entre otros. Se trata de una opcion que también puede instrumentarse como
una forma metodoldgica particular al interior de otra unidad curricular, por ejemplo, de un
seminario.

El Taller Integrador configura una modalidad particular de este formato al interior
del Campo de la Practica Docente. Su evaluacion se incluye en las condiciones de
acreditacion de las Practicas de Residencia.

Tutoria: espacio de conocimiento que se construye en la interaccién, la reflexion y
el acompanamiento durante el recorrido de las practicas de Residencia. La tutoria abre un
particular espacio comunicacional y de intercambio donde la narracion de experiencias
propicia la reflexion, la escucha del otro, la reconstruccién de lo actuado y el disefio de
alternativas de accion. El tutor y el residente se involucran en procesos interactivos
multiples que permiten redefinir las metas e intencionalidades en cada etapa de la
propuesta de residencia.

Trabajo de Campo: esta dirigido a favorecer una aproximacion empirica al objeto
de estudio. Su objetivo se centra en la recoleccion y el analisis de informacién sustantiva,
que contribuya a ampliar y profundizar el conocimiento teérico sobre un recorte de la
realidad del campo educativo al que se desea conocer. El trabajo de campo favorece una
aproximacion real al contexto, a la cultura de la comunidad, a las instituciones y los
sujetos en los que acontecen las experiencias de practica. Se trata de un abordaje teérico
metodoldgico que favorece una actitud interrogativa y permite articular el abordaje
conceptual sobre la realidad con elementos empiricos relevados en terreno. Este es un
formato que resulta relevante para la formacion en diferentes unidades curriculares de la
Formacién Especifica y para los procesos de reflexion y comprension que se realiza sobre
las experiencias de Practica Docente. Para la acreditacion del trabajo de campo se
sugiere la presentacion de un informe escrito y su defensa oral. Se trata de una opcién
que también puede instrumentarse como una forma metodoldgica particular al interior de
otra unidad curricular.

Ateneo: es un espacio de reflexion que permite profundizar en el conocimiento y
analisis de casos relacionados con la Practica Docente y Residencia. Se sugiere un
abordaje metodologico que permita intercambiar, a la vez que ampliar posiciones y
perspectivas, entre estudiantes, docentes de las escuelas asociadas, docentes de

practica y docentes especialistas de las instituciones formadoras. Se trata de una opcién



que también puede instrumentarse como una forma metodolégica particular al interior de

otra unidad curricular.

Los Espacios de Definicion Institucional

El desarrollo de espacios de definicion institucional permite recuperar las
experiencias educativas construidas como parte de la trayectoria formativa de la
institucion y/o un conjunto de tematicas y contenidos que se consideran relevantes para la
formacién y no estan contempladas en el disefio curricular.

La investigacion cientifica, a la par del registro y sistematizacion de las
experiencias de ensefianza en los ambitos educativos, ayudan a entenderlos también
como ambitos de produccion de conocimientos. Las propias practicas de los docentes son
situaciones de creacion o desarrollo de conocimiento que debe ser sistematizado y
vinculado con los marcos tedricos que pueden darle sustento y continuidad.

Desde esta perspectiva la formacion inicial del docente de Biologia debe
considerar su posible desarrollo como investigador, en particular de su propio campo y de
sus propias practicas, brindandole herramientas basicas que le permitan una
aproximacion a esta tarea. No obstante, no se trata solo de la apropiacion de
herramientas basicas sino de la formacién en una particular disposicion en la relacién con
lo real, disposicidon que podria caracterizarse por el asombro, la capacidad de pregunta,
de repregunta, de desnaturalizar la mirada frente a posibles causas y consecuencias de
los sucesos, una disposicion a la busqueda de herramientas conceptuales vy
metodologicas que permitan interpretar la realidad, intervenir en ella y transformarla en
procura de alcanzar situaciones mas justas y democraticas en la educacion;

e La formacion del docente como investigador.

e Paradigmas de investigacion de la ensenanza.

e Los diferentes modos de operar en la investigacion social. Logicas y metodologias.
o Caracteristicas de la investigacion.

e El proceso de investigacion: las dimensiones de la metodologia.

De acuerdo a lo expresado la opcion institucional es incluir como EDI en formato
de taller, Investigacién Educativa, considerando que es un espacio indispensable para la

concrecion de la presente propuesta de disefio curricular.



Estructura curricular: Profesorado de Biologia

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Carga horaria

; i Total
Modalidad de Régimen de
Unidad curricular Curso | 9 Semanal
dictado cursado
Catedra Reloj Cuat. | Anual
Pedagogia 1° Materia Cuatrimestral 6 4 96 | -
Psicologia Educacional 1° Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Didactica General 1° Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Lectura y Escritura Académica 1° Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Sociologia de la Educacion 2° Taller Cuatrimestral 6 4 9% | -
Historia y Politica de la Educacion
2° Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Argentina y Latinoamericana
Etica y Construccién de Ciudadania 3° Taller Cuatrimestral 6 4 9% | -
TIC Aplicada a la Educacién 3° Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Educacion Sexual Integral 3° Materia Cuatrimestral 6 4 96 | -
Filosofia de la Educacion 4° Materia Anual 3 2| 96
Problematicas de la Educacion
. 4° Seminario Cuatrimestral 6 4 9% | -
Secundaria




CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Carga horaria

Total
Modalidad de Régimen de Semanal
Unidad curricular Curso
dictado cursado Hs. Hs.
Cuat Anual
Cat. reloj

Biologia General 1 Materia Anual 6 4 | - 192
Diversidad Vegetal 1 Materia Anual 6 4 | - 192
Quimica General 1 Materia Cuatrimestral | 5 320 | 80 | -
Quimica Biologica y

1 Materia Cuatrimestral | 6 4 9% | -
Biofisica
Sujeto de la Educacion

2 Materia Cuatrimestral | 6 4 9% | -
Secundaria
Didactica de las Ciencias

2 Materia Anual 3 2 | 96
Naturales
Diversidad Animal 2 Materia Anual 4 240 | - 128
Matematica y

2 Materia Anual 4 240 | - 128
Bioestadistica
Biologia del Organismo .

2 Materia Anual 4 240 | - 128
Humano
Microbiologia y Micologia 2 Materia Cuatrimestral | 6 4 9% | -
Ingles Técnico 3 Materia Cuatrimestral | 4 240 | 96 | -
Propuesta de Definicion

3 Taller Cuatrimestral | 4 240 | 96 | -
Institucional |
Didactica de la Biologia 3 Materia Anual 4 240 | --—-—-- 128
Biologia Celular y

3 Materia Anual 4 240 | - 128
Molecular
Metodologia de

3 Taller Cuatrimestral | 6 4 9% | -
Investigacion
Salud y Medio Ambiente 3 Materia Anual 4 240 | --——-- 128
Propuesta de Definicion .

4 Taller Cuatrimestral | 5 320 [ 80 | -
Institucional Il
Ecologia y Etologia 4 Materia Anual 4 240 | --—-—-- 128
Genética 4 Materia Anual 5 3.20 | - 160
Evolucién 4 Materia Anual 3 2 | 96




CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA

PROFESIONAL

Carga horaria

Régimen Total
) ) Modalidad de Semanal
Unidad curricular Curso ) de
dictado Hs.
cursado Hs. Cuat. Cuat. | Anual
Reloj
Practica I: Instituciones
Educativas y contextos 1° Practica Anual 4 240 | - 128
Comunitarios
Practica II: Curriculo y )
) 2° Practica Anual 5 320 | - 160
Programacion de la
Ensefianza
Practica Ill: Practicas de la
. 3° Préactica Anual 5 320 | - 160
Ensefanza
Practica Docente y Residencia
4° Anual 6 4 | e 192

Residencia

Pedagogica




CURSO: PRIMER ANO

Carga horaria
Total
. . Modalidad Régimen de Semana
Unidad curricular ]
de dictado cursado Catedr T.
Reloj Anual
a Cuat.
Pedagogia Materia Cuatrimestral 6 4 o T —
Psicologia Educacional Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Didactica General Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Lectura y Escritura
. Materia Cuatrimestral 6 4 (<] TR —
Académica
Biologia General Materia Anual 6 4 | 192
Diversidad Vegetal Materia Anual 6 4 | 192
Quimica General Materia Cuatrimestral 5 3.20 80 | -
Quimica Biolégica y
Materia Cuatrimestral 6 4 (<1 T —
Biofisica
Practica I: Instituciones
Educativas y contextos Practica Anual 4 240 | ------- 128
Comunitarios




CURSO: SEGUNDO ANO

Carga horaria Total
Modalidad | Régimen de ota
Unidad curricular 9 Semanal
de dictado | cursado
Catedra Reloj | Cuat. Anual
Sociologia de la Educaciéon | Taller Cuatrimestral 6 4 9% | -
Historia y Politica de la
Educacion Argentina y Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Latinoamericana
Sujeto de la Educacion ) ]
. Materia Cuatrimestral 6 4 % | -
Secundaria
Didactica de las Ciencias
Materia Anual 3 2 | 96
Naturales
Diversidad Animal Materia Anual 4 240 | - 128
Matematica y Bioestadistica | Materia Anual 4 240 | --——-- 128
Biologia del Organismo
Materia Anual 4 240 | - 128
Humano
Microbiologia y Micologia Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Practica Il: Curriculo y .
» Practica Anual 5 320 | - 160
Programacion de la
Ensefanza




CURSO TERCER ANO

Carga horaria

i Aqi Total
Modalidad Régimen de
Unidad curricular 9 Semanal
de dictado cursado
Catedra Reloj Cuat. Anual
Etica y Construccion de .
. Taller Cuatrimestral 6 4 9% | -
Ciudadania
TIC Aplicada a la ) )
. Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Educacién
Educacion Sexual Integral Materia Cuatrimestral 6 4 9% | -
Ingles Técnico Materia Cuatrimestral 4 2.40 9% | -
Propuesta de Definicion
Taller Cuatrimestral 4 2.40 9% | -
Institucional |
Didactica de la Biologia Materia Anual 4 240 | - 128
Biologia Celular y ]
Materia Anual 4 240 | - 128
Molecular
Metodologia de
L Taller Cuatrimestral 6 4 (o1 T —
Investigacion
Salud y Medio Ambiente Materia Anual 4 240 | --—--- 128
Practica lll: Practicas de la
Practica Anual 5 3.20 | --—--- 160
Ensefianza




CURSO: CUARTO ANO

Carga horaria

. o Total
Modalidad de | Régimen
Unidad curricular 9 Semanal
dictado de cursado
Catedra Reloj | Cuat Anual
Filosofia de la Educacién Materia Anual 3 2 | - 96
Problemética de la o Cuatrimest
) ) Seminario 6 4 (<] N p—
Educacién Secundaria ral
Propuesta de Definicion Cuatrimest
Taller 5 3.20 80 | -
Institucional Il ral
Ecologia y Etologia Materia Anual 4 240 | - 128
Genética Materia Anual 5 3.20 | - 160
Evolucion Materia Anual 3 2 | e 96
Practica Docente y Residencia
) ) ) Anual 6 4 | 192
Residencia Pedagogica




Unidades Curriculares

Campo de la Formacién General

Pedagogia

Formato: materia

Régimen: cuatrimestral

Localizaciéon en el diseno curricular: primer afio,

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco orientador

La Pedagogia, como reflexion critica del campo educativo, aporta a la formacién de los
futuros docentes saberes que les permitiran interpretar, comprender e intervenir en los
diversos espacios educativos.

Se reconoce a la Pedagogia, como un campo teérico y como una practica social que
asume la no neutralidad tanto de las practicas educativas como de los discursos sobre lo
educativo.

Reflexionar sobre la educacion nos lleva a indagar respecto a diversas
conceptualizaciones acerca de la humanidad, la cultura, la sociedad y el cambio social;
que estan implicitas en las diferentes teorias y practicas educativas.

Desde esta asignatura, los estudiantes podran construir saberes para interpretar e
interrogar los problemas y debates actuales del campo de la educacion, recuperando las
preguntas presentes en la reflexion pedagdgica, de para qué, por qué y cdmo educar.
Estos interrogantes remiten al analisis de las matrices histéricas en que se gesta el
discurso pedagodgico y a las diferentes respuestas que se han configurado como
tradiciones pedagdgicas diferenciales, desde las pedagogias tradicionales, a los aportes
de la Escuela Nueva, las pedagogias liberadoras y los aportes criticos.

Finalmente, en este espacio de formacion se pretende desnaturalizar las practicas
educativas focalizando especificamente en la escuela. Analizar el proceso histérico para

explicar la escuela, los métodos, los alumnos, los maestros y las relaciones con el



conocimiento es la condicion ineludible para promover intervenciones reflexivas y criticas

no soélo en el ambito escolar sino en los entornos educativos que los trascienden.

Propésitos de la formacion

e Analizar la construccién del discurso y de las practicas pedagogicas desde una
perspectiva histdrica.

e Aportar herramientas tedrico conceptuales que permitan comprender e intervenir
criticamente frente a los problemas pedagdgicos actuales.
e Reconocer el valor y los sentidos de la educacion en la sociedad.

Contenidos sugeridos

Sociedad, educacion y Pedagogia

El campo pedagdgico. Conceptualizaciones sociohistéricas: Escuela, educacion,
conocimiento. El docente y la tarea de educar. La Educacion como Transmision. La
Educacion como mediacion entre la cultura y la sociedad: Tension entre conservacion y
transformacion. La Educacion como practica social, politica, ética y cultural. Espacios
sociales que educan. La Educacién no Formal. La escuela como producto histérico. La
pedagogia en el contexto de la modernidad: la constitucion del estatuto del maestro, la
pedagogizacion de la infancia y la preocupacién de la educacion como derecho. El
“Estado educador”: la conformacion de los Sistemas Educativos Modernos.

Teorias y corrientes pedagogicas

La pedagogia tradicional, el movimiento de la Escuela Nueva, la Pedagogia Tecnicista.
Las Teorias Criticas: Teorias de la Reproduccion, Teorias de la Liberacion y de la
Resistencia. La Educacién popular: experiencias en América Latina. Supuestos,
antecedentes, rasgos y representantes de cada una de estas teorias y corrientes
pedagdgicas. Su incidencia en el Campo de la Biologia. Los sujetos, las relaciones
pedagdgicas, la autoridad y el conocimiento escolar. Configuraciones de sentidos y de
practicas pedagodgicas.

Problematicas pedagodgicas actuales

Debates pedagodgicos sobre la funcion social de la escuela. Relacion Estado-familia-
escuela. Tensiones al interior del Sistema Educativo: entre la homogeneidad y lo comun,
entre la unidad y la diferenciacion, entre la integracion y la exclusioén, entre la ensefianza y

la asistencia, entre la responsabilidad del Estado y la autonomia.



Psicologia Educacional

Formato: materia

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefo curricular: primer afo, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco orientador

El propésito de esta unidad curricular es comprender a los sujetos de la educacion
focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y en los diferentes modelos
psicologicos del aprendizaje. Se trata de brindar las herramientas conceptuales que
permitan pensar a la escuela como dispositivo y al alumno como posicion subjetiva. Es
necesario construir marcos conceptuales que complejicen la relacion entre el sujeto y el
aprendizaje escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a la
intervencién en los diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites de
los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje. Analizar en aprendizaje, con especial
énfasis en el aprendizaje escolar, tanto a la comprension de su dinamica, riqueza y
dimensiones es un aporte fundamental para apoyar los procesos de mediacion del

docente en el disefo y la coordinacion de la ensefianza.

Propésitos

e Conocer las principales corrientes tedricas y las problematicas especificas
abordadas en el campo de la psicologia educacional.

e Comprender los procesos de construccion de conocimientos en situaciones de
practicas escolares y el reconocimiento de los alcances y limites de los enfoques
genéticos y cognitivos.

e Comprender los problemas que plantean las relaciones entre procesos de
desarrollo, aprendizaje y ensefanza.

Contenidos sugeridos

Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo

Perspectivas teodricas. El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y
ensefanza.

La perspectiva psicogenética La lectura de procesos educativos: procesos de desarrollo
y equilibracion.

La perspectiva socio-histérica



La educacién como proceso inherente a los procesos de desarrollo subjetivo. Los
procesos psicoldgicos superiores. La toma de conciencia, el control voluntario y la
descontextualizacion. La zona de desarrollo proximo. Relaciones entre aprendizaje,
desarrollo e instruccion.

La perspectiva cognitiva

El aprendizaje por asociacion y por reestructuracion. Estrategias de aprendizaje.
Escolarizacion y desarrollo cognitivo. La motivacion. El aprendizaje significativo. Los
procesos de interaccion entre pares y docente-alumno en contextos formales e
informales. Comunicacion y construccion cognitiva en la sala de clases.

Caracterizacion de los fendmenos educativos

Perspectivas historicas, sociales y politicas. Las necesidades basicas de aprendizaje. Las
dificultades de aprendizaje, fracaso escolar. El éxito y el fracaso escolar como
construccion. Problematicas actuales: género, violencia escolar, procesos de

estigmatizacion entre otros.

Didactica General

Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefo curricular: primer afo, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

MARCO ORIENTADOR

La Didactica es la disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las practicas de la
enseflanza. En esta unidad curricular se construyen conocimientos acerca de los
procesos de ensefanza y, por lo tanto, del sentido y significado de la intervencion
didactica como practica situada en particulares contextos sociales, historicos y culturales.
En este campo disciplinar se puede reconocer una trayectoria histérica de preocupacion
normativa sobre la ensefianza, ligada a la produccién de conocimientos que orientan la
accion y la construccion de experiencias relevantes. Mirar criticamente el aporte de la
Didactica General, implica superar una perspectiva tecnicista, para avanzar en el
desarrollo de estructuras teodricas interpretativas, metodoldgicas y de accion. La
enseflanza, objeto de la Didactica, se concibe como practica social, como accion

intencional y como practica ética y politica que articula conocimiento, sentido y poder.



Esta definicion suspende y desplaza toda pretension de neutralidad sobre los procesos de
decision, reflexion y accion que comprometen la profesionalidad del ejercicio de la
docencia.

El curriculo, la relacion contenido/método, la planificacion, la ensefianza y la evaluacion;
se constituyen en ejes organizadores del contenido didactico que deben contextualizarse
en las caracteristicas y problematicas propias de los diferentes niveles y modalidades de

ensenanza.

Propésitos

e Promover la comprension de los procesos que atravesaron histéricamente la
complejidad de la ensenanza.

o Posibilitar el analisis reflexivo de las dimensiones técnicas, pedagogicas y politicas
involucradas en los procesos y documentos curriculares.

e Construir herramientas conceptuales y practicas que permitan intervenir
criticamente en la realidad del aula.

Contenidos sugeridos

El conocimiento didactico y su relacion con la ensefianza

Didactica: Qué, por qué y para qué de la Didactica. Viejas y actuales preocupaciones.
Teoria didactica y practicas de la ensefianza: La ensefianza como objeto de estudio de la
Didactica. La ensefianza como practica social. La ensefianza como practica reflexiva. La
enseflanza y el aprendizaje. Relaciones entre la Didactica General y las Didacticas

Especificas.

El curriculum y la escolarizacion del saber

Curriculum y conocimiento. El curriculum y la escolarizacion del saber: Criterios de
seleccion, de organizacién y de secuenciacion. Sentidos del curriculum: Como texto y
como practica. Curriculum prescripto, oculto y nulo. Desarrollo curricular: sujetos,
procesos, niveles. Curriculum de los distintos niveles y modalidades del sistema
educativo. Articulaciones. Adecuaciones curriculares y organizativas. La organizacion

curricular en plurigrado. Adecuaciones curriculares.

La relacion contenido método



El conocimiento eje del sentido de ensefar. Los contenidos de ensefianza. La
transposicion didactica. Relacion forma /contenido. La construccién metodolédgica. La
clase. Configuraciones didacticas. Las estrategias de ensefanza. El grupo clase. La
planificacion de la ensefianza, sentidos y significados. Programas, proyectos, unidades

didacticas, planes de clases.

La problematica de la evaluacion

Relaciéon entre evaluacion y ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes. Sentidos e
implicancias de la evaluacidon. Disefio y andlisis de instrumentos de evaluacion.
Elaboracién de informes de evaluacion. La participacion de los sujetos en la evaluacion.

La evaluacion como insumo para la mejora del trabajo docente.

Sociologia de la Educacion

Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefo curricular: segundo afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco Orientador

El sentido de esta asignatura es proponer una mirada a la realidad social con otros
ojos. Partiendo de lo cotidiano se puede captar lo profundo de la estructura social
instalado en los sujetos, desnaturalizando las relaciones sociales de las que cada uno
forma parte en su permanente reproduccion y/o transformacion.

Se propone el doble proceso de introducir categorias de analisis a la vez de ir
deconstruyendo indicadores empiricos que, a manera de circulos concéntricos,
contribuyan a develar como y en qué sentido se manifiestan relaciones sociales en los
hechos mas insignificantes. Asimismo, se tratara de advertir sobre las continuidades vy
rupturas presentes en estas relaciones. El orden de los temas a abordar, depende de la
confluencia de dos ejes: por un lado la posibilidad de ir de lo mas cercano e inmediato, a
lo mas lejano y estructural. Por el otro, ir abordando la teoria sociolégica entre dos

ambitos de explicacion y aplicacion: la sociologia clasica y la sociologia de la educacion.



La teoria sociolégica con" ene un conjunto de herramientas conceptuales que han
demostrado ser U" les para contribuir al conocimiento sistematico del complejo mundo de
la educacion. En efecto, éste constituye una realidad “densa” de estructuras, agentes,
practicas y relaciones sociales cuya adecuada comprensidon exige un trabajo sistematico
de analisis y reflexion.

La “mirada sociologica”, a partir de sus diferentes enfoques, es un aporte
fundamental para la comprensién del propio trabajo de ensenar, los procesos de
escolarizacion y sus efectos en la conservacion y transformacién de la sociedad. La
teorizacion respecto a estas cuestiones puede ser pensada como una herramienta para la
transformacion y en este sentido, conocer la realidad educa" va de un modo sistematico
permite interpretar sus condiciones y también sus limites. Esos mismos limites pueden
convertirse en condiciones de posibilidad de la transformacion social y educativa. En las
ultimas décadas la Sociologia de la Educacion, en tanto campo disciplinario ha vivido un
dinamico desarrollo; ya sea apoyado en los presupuestos de las principales escuelas
tedricas de la sociologia; con el apoyo de nuevas perspectivas académicas como son las
contribuciones del paradigma socio-educativo critico; o con la concurrencia de otras
disciplinas sociales.

En este marco, se considera como proposito central articular ejes de discusion
respecto de los desafios que se le han planteado histéricamente y en la actualidad al
campo de la produccion teédrica e investigativa de la sociologia de la educacion; en par"
cular a aquellos referidos al problema de la produccion y reproduccion de la sociedad y a
la contribucién especifica de la educaciéon a esta cuestion. Comprender el escenario
socio-cultural, politico y econdmico que enmarca los desarrollos de la Sociologia de la
Educacién en la actualidad, resulta prioritario. Los problemas construidos por la disciplina,
desde distintos paradigmas, escuelas y tradiciones investigativas, deben situarse en
determinados contextos socio-histéricos de produccion. Los enfoques constituyen
respuestas tedricas a problemas que se legitiman como discursos, tanto en el campo
académico como en los espacios sociales en los que circulan.

Asi, la unidad curricular de Sociologia de la Educacion se organiza desde una
perspectiva tedrico-metodoldgica que aborda aspectos centrales de la disciplina, sus
nucleos epistemologicos y condiciones historicas de produccion.

Desde la dimensién formativa, se pretende aportar insumos para el analisis de la
practica educa" va y brindar instrumentos teérico-metodolégicos para la comprensiéon de

las principales problematicas educativas existentes en la actualidad. Fenbmenos como la



socializacion de la infancia y la juventud, la educacion como factor de cambio o
reproduccion social, las vinculaciones entre la escuela y la desigualdad, los procesos de
selecciéon educa" va, el curriculum oculto, entre otros, constituyen problematicas centrales
para su abordaje en este espacio de la formacion inicial de los docentes.

Estudiar estas cuestiones a partir de las herramientas que aporta la Sociologia de
la Educacién, contribuye a complejizar el analisis de los fendmenos educa" vos, habilita a
desnaturalizar el orden social y educativo, y posibilita la comprension de la dinamica
social de la que participan actores (individuos y grupos), en el marco de relaciones de

poder que se manifiestan en el ambito del Estado y la Sociedad.

Contenidos sugeridos

Sociedad y educacion

Configuracion del campo de la Sociologia de la Educacién. Problematizacion acerca de
los vinculos entre el campo de “lo social” y el campo de “lo educativo”. Sociedad y
Educacién: su vinculacion a par" r de los diferentes paradigmas. Perspectivas del orden y
del conflicto en el analisis politico, social y educativo. El papel del sistema educativo y de
la escuela en la reproduccidn econdmica, cultural e ideolégica. Teorias de la
reproduccion. El aporte de las perspectivas criticas. Teorias de la resistencia. Las
corrientes interpretativas.

Estado, educacion y poder

Relaciones entre Estado y educacion en el desarrollo de la sociedad capitalista. Poder,
conflicto y formas de dominacion. Estado, sistema educativo y control social. Hegemonia.
Modos de construcciéon del poder en los Estados modernos. Estructura social y sistema
educativo. Educacion y clases sociales. Posibilidades y limites de la educacién como
herramienta de movilidad social. Los procesos de exclusion y discriminacién educa" va.
Perspectivas neoliberales y su impacto en las politicas sociales. Fragmentacion del
sistema educativo y cambios en los factores de estratificacion.

Escuela y desigualdad

Desigualdades sociales y desigualdades educa" vas. Capital cultural y escuela. Tensiones
entre condiciones objetivas y subjetivas. La institucién escolar como construccion social:
habitus, practicas sociales y escolares. El curriculum y los procesos de control social.
Fuentes de desigualdad educativa: clase, género y etnia. El rol de los docentes frente a la
desigualdad: como agente transformador o reproductor. La construccién simbdlica de la

pobreza, la inteligencia y la violencia: las nominaciones escolares. Los estigmas sociales



en la escuela. La configuracion de las trayectorias de los alumnos: limites y posibilidades.
¢,Como puede la escuela contribuir a mejorar las condiciones simbdlicas de las

trayectorias de los alumnos?

Historia y Politica de la Educacion Argentina

Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizaciéon en el disefo curricular: segundo afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco orientador

Esta unidad curricular presenta un recorrido historico sobre la politica educativa argentina
y la construccion del sistema educativo en relacion con los procesos sociales que le
dieron origen. Se parte de suponer que la relacion entre las politicas educativas y los
procesos econémicos guardan una relacién compleja y mediada.

A su vez, la historia del sistema educativo argentino permitira mostrar concretamente
coémo éste ha ido cambiando, acompafando e influyendo, en ocasiones decisivamente, en
la constitucion y transformaciones del pais.

La manera en que el sistema educativo esta fuertemente enlazado con el Estado debe ser
un nucleo de importancia a desarrollar, ya que las politicas educativas influyen inmediata
y decisivamente en la escuela, donde los maestros se constituyen en los agentes sociales
encargados de su implementacién. Se busca brindar categorias que habiliten el analisis y
comprensiéon de los procesos sociales, politicos y educativos para configurar un
profesional docente que actue y participe como sujeto activo en la accién educativa de la
que es protagonista. Un espacio especial se destinara, en esta unidad curricular, para
abordar la evolucion y desarrollo de la Biologia en la educacion y politica educativa
argentina.

Propésitos

e Conocer las lineas de politica educativa que han conformado el sistema educativo
argentino.

¢ Identificar las transformaciones del sistema educativo en su contexto socio—politico
cultural para comprender sus funciones, estructuras y redes interiores.

e Analizar y comprender la evolucion del sistema educativo argentino desde sus
origenes hasta la actualidad.



e Conocer los marcos legales y normativos nacionales y provinciales del sistema
educativo.

e Reconocer el lugar y la evolucion de la Biologia en la historia del Sistema
Educativo Nacional y Provincial.

Contenidos sugeridos

Historia y Politica de la educacion

La dimension politica de la educacién. Concepto de politica publica. Estado y Educacion.
Papel del estado. Politica nacional, federal y provincial.

Desarrollo histérico: principales corrientes politico - educativas del siglo XIX, XX, XXI.
Politicas educativas contemporaneas. La Biologia en la historia y politica de la Educacién
Argentina. Desde la igualdad del acceso hacia la igualdad de los logros educativos:
equidad, diversidad, inclusion.

El sistema educativo argentino y la legislaciéon que lo regula

El Sistema Educativo Argentino. Su estructura y dinamica. Las leyes como instrumentos
de la politica educativa. La educacién en la legislacion nacional. El proceso de
conformacioén del sistema escolar argentino desde la normativa legal. La educaciéon como
derecho de todos los ciudadanos. Trabajo docente. Derechos laborales docentes.
Legislacion del siglo XIX. Ley Federal de Educacién N°24.195, Ley de Transferencia de
los Servicios Educativos N°24.049, Ley de Educacion Superior N°24.521, Ley Nacional de
Educacion N°26.206, Ley Nacional de Financiamiento Educativo N° 26.075, Ley Nacional
de Educacion Técnico Profesional N° 26058. Las funciones de los Ministros de Educacion
a través del Consejo Federal de Educacion. El INFD y el INET. Los sistemas educativos
provinciales. Marco normativo que regula la actividad laboral y profesional del Profesor/a

de Biologia. Los colectivos docentes y su organizacioén frente a las politicas educativas.

Filosofia de la Educacion

Formato: materia

Régimen: cuatrimestral



Localizacién en el disefo curricular: cuarto ano

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanales

Marco orientador

La materia Filosofia tiene como propdsito brindar herramientas conceptuales para la
comprension del proceso, de la practica y del campo educativo. Se abordaran los
problemas filosoéficos relacionados con la vida humana, con la cultura y con la educacion.
Esos problemas filosoficos, sin embargo, no seran presentados de modo abstracto y/o
aislado, sino que seran problematizados a partir de su ubicacion en condiciones histéricas
determinadas y en los contextos geo-culturales de su produccion.

Se consideraran las lineas fundamentales del pensamiento occidental pero se prestara
especial atencion al pensamiento situado en América Latina y en Argentina,
imprescindible para reconocer las corrientes pedagdgicas y los hitos en la educacion en
nuestras sociedades.

De alli que sea necesario ubicar esta materia de manera relacionada con las otras del

Campo de la Fundamentacion.

Contenidos sugeridos

La Filosofia. Definicion etimoldgica y sentido cultural. Tradicién filosofica occidental:
concepcion respecto del concepto de hombre, conocimiento, praxis, lenguaje, ciencia y
arte. Crisis y apertura de estas nociones en el pensamiento contemporaneo. Su
situacionalidad en Latinoamérica y Argentina.

El ser humano, la historia y la cultura. Discursos filosoficos sobre el sujeto. Sentido social
y subjetivo del sujeto. La cultura como unidad histérica de sentido. Filosofia de la
alteridad: intersubjetividad y construccion dialdgica. Pensamiento, conocimiento y
lenguaje. Concepciones actuales del conocimiento. Lenguaje, conocimiento y autonomia.
Saber y poder. Episteme, imaginario social y conocimiento cientifico. Problemas de la
epistemologia contemporanea. La cultura y la educacion en el pensamiento
latinoamericano. El pensar situado en Latinoamérica. Modos de situarse en América.
Pensamiento, historia, cultura popular y filosofia latinoamericana. Filosofia de la

liberacion. El pensamiento argentino y la educacion.

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion aplicada a la Educacién

Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizaciéon en el diseio curricular: tercer afio — primer cuatrimestre



Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Enfoque tedrico metodolégico

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TICs) estan transformando la
sociedad, cambiando la manera como la gente trabaja, se comunica y aprende. La
responsabilidad formativa de los ISFD requiere estar en consonancia con la realidad
tecnificada del siglo XXI. Es fundamental que en la formacion inicial el/la futuro/a docente
incorpore las posibilidades de las TICs en las actividades de ensefianza-aprendizaje.

Las TICs son efectivas cuando son capaces de constituirse en un soporte
transversal y constituyente del curriculo escolar. Muestran su potencialidad a la luz de su
incorporacion al trabajo en torno al saber (al que contribuyen a reconfigurar), pues alli
cobran sentido y dejan de ser una mera exterioridad técnica. Por ello, este taller al
comienzo de la formacién del futuro docente apunta a promover y consolidar las etapas
de vinculacion con las TICs: de aproximacion (aprender a usar las TICs), de apropiacion
(aprender a través de las TICs) y de creacion (aprender a usar las TICs para ensefar).

Propésitos

e Buscar, seleccionar, obtener, almacenar y evaluar informacion, optando por la
informatica en aquellas situaciones que requieran de su aplicacion.

e Ultilizar la informatica como una herramienta que permite la administracion de la
informacion.

e Producir documentos en distintos soportes adecuados a situaciones informativas y
formativas.

e Utilizar aplicaciones y generar productos hipertextuales y/o multimediales con TICs
que resuelvan las necesidades de informaciéon y comunicacién dentro del entorno
social real/ inmediato/ proximo (virtual y no virtual).

e Interpretar y crear informacion empleando los codigos audiovisual y multimedia.

¢ Interactuar en redes virtuales de comunicacion, con aportes creativos propios.

e Usar en forma responsable la informacion y la comunicacion.

e Seleccionar y evaluar software y materiales educativos digitales.

e Trabajar colaborativamente a través de espacios virtuales.

Contenidos sugeridos

Busqueda, evaluaciéon y gestion de la informacién. Procedimientos preventivos y de
gestion y organizacion de la informacién. Componentes y funcionamiento de una
computadora. Sistemas operativos. Almacenamiento y recuperacién de informacién en
distintos soportes. Organizacién de la informacion. Redes. Recursos compartidos.
Instalacién de software. Medidas de seguridad y prevencion de virus.

Herramientas Telematicas. Internet. Aplicaciones. Criterios de busqueda de informacién.
Texto. Hipertexto. Redes. Comunicacion asincronica y sincronica. Procesamiento,
organizacion y produccién de informacién con herramientas ofimaticas. Tecnologias
emergentes. Tecnologias hipermediales en la escuela. Integracion: El camino de la lectura
a la escritura, de la busqueda a la produccion y colaboraciéon. Las TICs en la practica
docente.



Cambios culturales y las TIC. La sociedad de la informacién y sus demandas al ambito
educativo. Digitalizaciéon e interactividad: dos elementos claves de las TIC. Las
Ciberculturas. Alfabetizacién digital. Entornos virtuales de aprendizaje: nuevos escenarios
educativos.

Las TIC y la ensenanza. Oportunidades y riesgos de las TIC para la educacion. El rol del
docente y del alumno en los nuevos escenarios educativos. Nuevos dispositivos
tecnolégicos para la educacién. Entornos de aprendizaje colaborativo: blog, webquest,
wikis. La formacion y las actitudes del profesorado en relacién con las TIC. La integracion
curricular de TIC.

Educacion Sexual Integral

Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizaciéon en el disefo curricular: tercer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco orientador

La sexualidad es un factor fundamental de la vida humana y para entenderla es
necesario inscribirla en un complejo de relaciones que la situen en su genuina dimension.
La sexualidad humana representa lo que las personas son, comprende sus sentimientos y
relaciones e implica aprendizajes, reflexiones, planteamientos y toma de decisiones. Es
una de las expresiones del sujeto en relacion consigo mismo y con los otros. El ser
humano se constituye como tal en relacién con el otro social y se desarrolla dentro de un
grupo cultural que le aporta creencias, normas y valores. Descubrir y abordar la educacion
sexual, y preguntarse cual es el rol que cumple la institucion escolar y qué tematica pueda
impactar en las practicas escolares cotidianas debe ser trabajada en la formacién
docente.

La Ley de Educacion Sexual Integral (N° 26.150) establece la obligatoriedad de
impartir educacion sexual integral en todas las escuelas, desde el nivel inicial hasta el
nivel superior. En esta oportunidad el Disefio Curricular, incorpora un Seminario que
aborda las cuestiones relacionadas a la Sexualidad y a la Educacion Sexual Integral, a fin
de otorgar a los futuros docentes herramientas de analisis y metodoldgicas que puedan
ser transferidas en sus practicas docentes a los nifios, nifias, jovenes y adultos.

En este sentido, se propone un espacio de formacion e intercambio de experiencias que
apunta a descubrir y deconstruir supuestos que hacen a las propias concepciones y a la

labor docente, para avanzar en la profundizacion conceptual.



Propésitos

e Generar un proceso de construccién conjunta de conocimientos especificos al
abordaje de la E.S.l., a través del intercambio de experiencias y la reflexion
grupal.

e Profundizar los marcos conceptuales y metodoldgicos para la ensefianza de la
E.S.I. en el marco del enfoque de la Ley 26.150

Contenidos sugeridos

La sexualidad como concepto complejo.

Concepcién de Sexualidad y Educacion Sexual. La sexualidad como construccion
histérica y social. Complejidad del concepto. Sus multiples dimensiones: bioldgica,
psicoldgica, juridica, ético-politica. Sexualidad y Escuela. Educacion Sexual: enfoques en
la ensefanza. Marco legal. Ley 26.150. Estrategias metodoldgicas para la implementacién
de la ESI: las puertas de entrada de la ESI: a) posicionamiento personal y profesional.; b)
Dimension Curricular, ¢) Dimension de la organizacion de la vida escolar. d) Dimensién
episodios disruptivos

Educacion Sexual integral: Perspectiva de género

Concepto de género: distintos desarrollos conceptuales y su evolucion historica. Las
identidades de género como construccion cultural, social e histérica. Diversidad sexual.
Heteronormatividad. La perspectiva de género como herramienta de analisis de las
practicas cotidianas en la escuela. Género y derechos. La escuela y los procesos de
formacién de identidades de género. La reproduccién de estereotipos sexuales y su
incidencia en el acceso a la igualdad de oportunidades. Estrategias metodolégicas para el
abordaje de la ESI desde la perspectiva de género

Educacion Sexual Integral: Enfoque de Derechos. Promocién de la Salud

La construccion de los derechos y las responsabilidades. Marco legal relacionado con la
Educacién Sexual Integral. La nocion de sujeto de derecho. El enfoque de derecho desde
la practica cotidiana de la escuela Vulneracién de derechos Concepto de Salud de
acuerdo a la OMS. Promocioén y prevencion Estrategias metodoldgicas para el abordaje
de la ESI desde el enfoque de derechos y la promocién de la salud. Derechos sexuales y

reproductivos.

Etica y Construccion de Ciudadania

Formato: materia



Régimen: cuatrimestral

Localizaciéon en el disefo curricular: cuarto ano- primer cuatrimestre
Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco orientador

Esta unidad curricular reune importantes topicos y problematicas de la
denominada filosofia practica. Sus reflexiones aportan, desde su propia historia y a través
de los diferentes pensamientos que la constituyen como campo filoséfico, la posibilidad de
realizar una lectura comprensiva y superadora de nuestra conflictiva realidad moral y
politica. Apropiarse criticamente de esa historia es el proposito de esta unidad curricular.
En este sentido, la presencia de esta unidad en la formacion general tiene por objeto
promover el desarrollo educativo de los futuros docentes en toda la complejidad de sus
expresiones y compromisos, como individuos herederos de un pasado histérico y como
miembros de una comunidad desde la cual construyen su identidad social y cultural.

Las posiciones éticas y politicas consideradas aqui dan cuenta de las dimensiones
del debate historico acerca de qué es el bien, la justicia, la libertad, la felicidad; qué son
los valores, cuales son los diferentes modos de convivencia, qué es la accién humana, la
autonomia moral, etc. Asi como la dimension instrumental de la razén permite conocer el
mundo y transformarlo para adaptarlo a la satisfaccion de las necesidades humanas, asi
también la dimension practica de la racionalidad involucra ni mas ni menos que las

acciones cotidianas y sus consecuencias para nosotros mismos y para los demas.

Propésitos
e Ejercer la libertad de modo responsable basada en el pensamiento autbnomo vy el
obrar cooperativo y solidario,
e Reconocer la dignidad como valor intrinseco de todo ser humano, el respeto de los
Derechos Humanos, y el cuidado de los bienes naturales y culturales.

¢ Identificar los componentes éticos del accionar pedagdgico.

Contenidos sugeridos

Reflexion ética y politica

Distincion entre moral, ética y politica. Moralidad, eticidad, valores y ciudadania. Accidn
moral. Argumentaciones morales y éticas. Teorias éticas tradicionales y sus proyecciones
politicas. Teorias éticas contemporaneas y sus proyecciones politicas. Debates.

Implicaciones educativas.



Estado, ciudadania y sociedad civil

Estado, ciudadania y sociedad civil. La tension publico-privado. Igualdad y libertad.
Autoridad, poder y legitimidad. La paz y la guerra. Los debates en la teoria politica
contemporanea. Teorias de la justicia. Relaciones e implicancias. La Sociedad Civil.
Concepto e instituciones que la integran. Relaciones con la sociedad politica, Estado y la
sociedad economica. Implicaciones educativas

Normas, derechos y participacion

Costumbres y normas. Tipos de normas: morales y juridicas. El derecho: Derecho natural
y derecho positivo. Crisis del derecho. Derecho, sistema de garantias. Legalidad, eticidad
y moralidad. Derechos individuales, derechos grupales, derechos humanos. Vida
democratica y ejercicio de la ciudadania. Justicia, historia y memoria. Ciudadania y
diversidad cultural. Implicaciones educativas.

Educacion y Trabajo

Educacion y Trabajo en la Argentina. El trabajo escolar. La profesion docente. Modelos de
formacion y condiciones de trabajo de la tarea docente en la Argentina. Escuela, politicas
educativas, practicas institucionales y rol docente. El docente como sujeto de derechos y
deberes. La practica docente como acto ético. La practica docente y la responsabilidad

civil.

Lectura y Escritura Académica

Formato: Taller
Régimen: cuatrimestral- primer cuatrimestre
Localizacion en el Diseno Curricular: 1° afio

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedras semanales

Marco Orientador:

Podriamos decir que en los ultimos tiempos se ha generalizado la alfabetizacion y
su término va construyéndose en una vision cada vez mas renovada. Ahora la
alfabetizacién se entiende como un largo proceso que transcurre durante toda la vida del
individuo, que va cambiando en las culturas, en la historia de vida y que tiene como

entorno natural el contexto escolar.



Richard Venezky, citado por Berta Braslavsky decia que el vocablo “literacy”,
equivalente a alfabetizacion en castellano es “una de esas clases de términos
autopositivos, como “libertad”, “justicia”, “felicidad”, que asumimos por su contenido y
cualidades necesarias y sus deseables atributos en nuestra cultura. Pero que bajo una
indagacién mas profunda se hace bastamente mas compleja y a menudo elusiva sin

introducir una caracterizacién simple o una definicion” (Venezky, 1990)

Precisamente los términos de “libertad”, “justicia”, “felicidad” tienen que ser los

polos hacia los cuales caminen los Institutos de Formacion Docente.

Sabemos que en la actualidad esto no ocurre asi y el déficit de una verdadera
alfabetizacion académica va de la mano de la exclusion social, del desgranamiento, de

una grave situacion que significa dejar a los jévenes a la intemperie del mundo.

Toda sociedad sabe lo que acontece cuando los alumnos inician sus estudios
superiores. No tiene sentido culpar a la escuela media cuando el nivel superior no se hace
cargo de las dificultades de los jévenes a la hora de dar respuesta a esta problematica.
Hay soluciones aisladas como los cursos de ingreso o talleres que no logran hacer
efectivos los objetivos propuestos. Al respecto surge la necesidad en el campo de la
Formacion General del Taller de Lectura, escritura y oralidad, esa alfabetizacion
académica que Carlino define como “...adquisicion del conjunto de nociones y estrategias
necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi como en las
actividades de produccién y analisis de textos requeridas para aprender en la

Universidad”

Los desafios que plantea este seminario taller tienen que ver con las
problematicas que presentan los alumnos que han vivido una escuela que prioriza la
memorizacion, la actitud pasiva, la carencia de autonomia frente al estudio, la falta de

trabajos de investigacion, es decir la configuracion de un aprendizaje meramente receptor.

El docente a cargo de este seminario taller debera trabajar interdisciplinariamente
con las otras unidades curriculares, teniendo en cuenta los aportes del aprendizaje
significativo de Ausubel y la teoria sociocultural de Vygotsky, aportes que permitan

conformar una clase donde se intercambian experiencias, ideas, valores, donde se



reflexione, donde se considere al conocimiento desde un punto de vista dinamico.

Leer y escribir suponen poder apropiarse del conocimiento, en este caso, de los
textos académicos propios de cada una de las disciplinas.
El formato de seminario taller permite plantear distintas problematicas acerca de la lectura
y la escritura en una dinamica que favorece la inclusion social desde el compromiso

mismo del alumno.

Consideramos que las competencias linguisticas y comunicativas logradas, con el
abordaje de los textos académicos y las producciones escritas pertinentes, propician el
desarrollo de la oralidad como la capacidad de producir textos discursivos en el marco de

un seminario taller que se organiza con esas caracteristicas.

En ese sentido, la oralidad es el puntapié inicial para el aprendizaje de
conocimientos, para debatir acerca del proceso de escritura de tal manera que lo oral se
transfiera al texto escrito a la vez que permita movilizar los conocimientos previos, sus

dudas, sus intereses y sus expectativas acerca del conocimiento.

Finalidades Formativas

e Replantear la lectura y la escritura como herramientas fundamentales de la
comunicacion, adquisicion y produccion de conocimiento.

e Analizar las necesidades cognitivas y metacognitivas de los alumnos a la hora de
enfrentar los textos académicos de las distintas disciplinas.

e Ejercitar actividades y estrategias de lectura, escritura y oralidad propias de las
practicas discursivas.

e Reflexionar sobre el proceso de recepcidén de los mensajes en contextos sociales

de comunicacion para regular las propias producciones linguisticas.
Ejes Tematicos. Descriptores
La comprension de la lectura o la construccién de significados

Estrategias previas: uso del conocimiento previo, reconocimiento de la organizacién

estructural del texto, explicaciéon del objetivo o propdsito, elaboracion de predicciones e



hipotesis.

Estrategias durante la lectura: seleccién o muestreo, elaboracion de inferencias y uso de
estructuras textuales, seleccion de ideas principales, sintesis, toma de notas, subrayado.
Estrategias después de la lectura: identificar la idea principal, generar analogias y
ejemplos, confirmar o rechazar predicciones, realizar resumenes (supresion,

generalizacion, construccion e integracién) o parafraseo y expresar opiniones.

Produccion de textos escritos

Estrategias de planificacién: identificacion del propdsito de la escritura, tipos de textos,
lenguaje a emplear, contenidos y posible lector

Estrategias de redaccion: aspectos normativos de la lengua escrita como ortografia,
acentuacion o signos de puntuacion, aspecto pragmatico como las variedades de lengua,
aspecto gramatical: cohesion, conectores discursivos y concordancia, aspecto semantico:
sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia, homonimia y polisemia y aspecto de la
progresion tematica

Estrategias de revision: comparacién del texto con los planes previos, analisis de las ideas

y la estructura, analisis de la forma (gramatica, puntuacién, ortografia, etc.).

La construccion de la lengua oral
La discusion como género discursivo y como instrumento didactico. La competencia oral.
La lengua oral en una sociedad alfabetizada. La conversacion en el aula. La planificacion

del discurso oral.
Los textos académicos

Los géneros escritos y orales. El texto argumentativo. El ensayo. El texto explicativo. La

exposicion.

Problematicas de la Educacion Secundaria

Formato: Seminario

Régimen: cuatrimestral



Localizacion en el Diseino Curricular: Cuarto afio-

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedras semanales

Finalidades Formativas

e Conocer e interpretar las tensiones y contradicciones del mundo contemporaneo.

e Conocer y debatir sobre la tensién globalizacion - identidades locales en América
Latina.

e Conocer y analizar criticamente algunas de las dimensiones y problematicas del
mundo contemporaneo.

e Conocer y analizar criticamente documentos cientificos y politicos referidos a la

problematica sociocultural actual de Catamarca y de la region del noroeste argentino.

Ejes de contenidos: Descriptores

La tensiéon Globalizacion - Identidades Locales

La modernidad como proyecto no acabado y contradictorio. El debate modernidad -
postmodernidad: ruptura frente a la modernidad, pauta cultural dominante del capitalismo
tardio, y otras lecturas. Identidades latinoamericanas en el contexto socio-histérico y
cultural contemporaneo. Anadlisis de los distintos enfoques tedricos: el
esencialismo/primordialismo, el constructivismo postestructural y la linea historico-
estructural. Las posibles modalidades de accion de los grupos sociales locales: pasividad
y receptividad de los proyecto hegemonicos modernizantes; resistencia y reivindicacién de

culturas locales primordiales; o, resignificacion y articulacién de culturas hibridas.

Algunos problemas del mundo contemporaneo

La tension desarrollo - subdesarrollo. Su corporizacién en los mapas sociales de exclusion
- inclusién. Las nuevas relaciones Estado-Sociedad civil. Mundo del trabajo: nuevas
formas de organizacion de la produccion y calificaciones requeridas. Las nuevas
categorias sociales vinculadas con el empleo, el subempleo y el desempleo. Pobreza,
exclusion y marginalidad. Delincuencia, prostitucion, incesto. Cultura de la pobreza.
Escenarios y actores contemporaneos. El surgimiento de nuevas identidades. La
dimension politico-ideologica de estos movimientos y sus reivindicaciones.

Andlisis de investigaciones sobre movimientos sociales en el mundo contemporaneo:

movimientos de protesta contra la politica econdmica y el endeudamiento, campesinos,



barriales, contra la violacién de derechos humanos, movimientos de mujeres, movimientos
étnicos, movimientos ecologistas.

La cultura popular y la vida cotidiana como formas de construccién de identidades locales.
Tradicion, pasado y religiosidad popular en el noroeste argentino.

Analisis de estudios empiricos en ambitos rurales y urbanos sobre la construccién del
pasado; las representaciones acerca de la tradicion y la modernidad en la cultura popular;
el culto a la Pachamama, el mito del familiar, la veneracion de la Virgen del Valle.

El desarrollo tecnoldgico y la ecologia del mundo artificial. Nuevas tecnologias de la
comunicacion y de la informacion. Nuevos cdédigos y lenguajes. Medios masivos de
comunicacion y opinidon publica. Analisis critico de mensajes. Estudios sobre nuevas
tecnologias, medios de comunicacién, expresiones culturales; su impacto y resignificacion
en una sociedad diferenciada. La problematica Salud / enfermedad. Contexto
socioeconémico y cultural. El SIDA, la drogadiccion, el alcoholismo, el aborto, el chagas,
la desnutricion y los problemas de la ética biomédica. Analisis critico de las practicas
médicas profesionales y populares.

Ambiente. Riesgos ambientales y deterioro del medio ambiente. EI cambio global y su
impacto en la Argentina. Causas y perspectivas de solucién en debate. El desarrollo
sustentable. Identificacion de los diferentes riesgos y desastres naturales y su incidencia
en Argentina en general y en Catamarca en particular.

La tensidn homogeneizacién - multiculturalismo en la definicion de recursos, necesidades,
demandas y problemas. Naturalizacién de las representaciones hegemonicas. La
construccion sociocultural de las necesidades en relacion con los problemas
contemporaneos: trabajo, alimentacion, salud, vivienda, ambiente, informacion,
proyectos de vida e identidades sociales. Los estereotipos sobre lo tradicional, la pobreza,
los desempleados, los marginales y lo popular. Analisis de proyectos de desarrollo,
politicas sociales, acciones colectivas y construccion de identidades sociales en el

noroeste argentino y en Catamarca.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Sujeto del Aprendizaje

Formato: asignatura

Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el diseio curricular: segundo afo- segundo cuatrimestre
Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco Orientador

Esta unidad curricular se centra en la problematica del sujeto del nivel secundario
de ensefianza y en los vinculos que se traman al interior de las instituciones educativas.

Las instituciones se enfrentan hoy a situaciones que generan complejas realidades
internas en las organizaciones y en los sujetos y que obligan a re-articular una multitud de
cuerpos tedricos, no siempre complementarios entre si, para dar cuenta de estos nuevos
problemas. Se busca superar el analisis del sujeto desde el centralidad de miradas
evolutivas, para situarse en funcion de las necesidades de mejores niveles de
comprension acerca del desarrollo y su singular construccion de la subjetividad,
construccién que se realiza en relacion a diferentes procesos de inscripcion, en distintos
espacios y en procesos de complejidad creciente: familiares, comunitarios, escolares e
incluso virtuales.

Las investigaciones mas recientes muestran que no puede reducirse la
adolescencia y la adultez a una supuesta instancia natural, desconociendo sus
condicionantes histoérico-sociales y el papel de la cultura en la producciéon de
subjetividades, por lo tanto, las tematicas referidas al Sujeto de la Educacion incluyen los
enfoques socio-antropolégico.

Se propone ademas, profundizar y analizar el caracter colectivo, grupal, de las
organizaciones sociales, en tanto éstas se constituyen en un espacio privilegiado de
socializacion, de encuentro con el otro y de identificaciones. En este sentido, se
analizaran las interacciones que se producen en estos contextos entre docentes y
estudiantes, enfatizando el analisis de la afectividad y las emociones puestas en juego en
los vinculos.

Desde este espacio se pretende trabajar marcos conceptuales para comprender e
intervenir creativamente frente a los conflictos que se generan en la cotidianeidad, esto
permitira a los futuros docentes tomar conciencia de que son los adultos los encargados
del cuidado, de la formacién y de los limites para construir una posicion de autoridad
legitima frente al grupo.

Contenidos sugerios

Perspectivas psicoldgicas y socio antropoldgico de la adolescencia La adolescencia y
adultez como construccion social. Concepciones en distintas sociedades y épocas.
Heterogeneidad de las representaciones sociales actuales. Las culturas juveniles hoy y su
impacto en los espacios familiares, escolares y mediaticos. Los productos culturales
dedicados a la adolescencia y juventud. Los jovenes en diferentes sectores sociales.



Las practicas productoras de identidad. Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas,
rituales, referencias, inscripciones. La adolescencia y juventud en riesgo. Procesos de
medicalizacion en instituciones escolares.

Perspectivas psicolégicas y socio-antropoldgica de la adultez

La construccion de vinculos. Las instituciones y sus matrices vinculares.

Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno. El cuidado y la confianza
condiciones necesarias para los aprendizajes. El grupo como matriz sociocultural: el
grupo como sostén. Grupo de trabajo y grupo de amigos.

La construccion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad en
la sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. La norma como organizador institucional.
Andlisis de los dispositivos disciplinarios en la escuela.

Biologia General

Formato: materia
Régimen: anual
Localizacién en el disefio curricular: primer afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas céatedra

Finalidades formativas

-Comprender que la célula constituye una unidad autbnoma, consolidando el concepto de
que los organismos multicelulares son el producto de las relaciones e interrelaciones de
sus células individuales y de las propiedades emergentes de dichas relaciones
-Reconocer las caracteristicas fundamentales de la vida: La unidad de sus patrones y la
diversidad de estrategias en las estructuras, en el procesamiento de la materia y energia y
en la continuidad de la vida.
-Distinguir las similitudes basicas en la estructura y funcionamiento de la célula a través
de la utilizacién de las distintas técnicas experimentales

-Promover un posicionamiento disciplinar sélido como punto de partida para el abordaje
de los contenidos de mayor especificidad en el estudio de la Biologia

-Proponer un recorrido espiral de conceptos partiendo de los niveles de organizacion
primitivos hasta el analisis y estudio de células y organismos y sus relaciones con el
ecosistema

-Analizar el rol de la teoria evolutiva como marco tedrico de la biologia moderna y como

hilo conductor del conocimiento de la diversidad.-



Ejes de contenidos

Introduccién al estudio de las Ciencias

Las Ciencias Naturales. Métodos cientificos. El informe cientifico. La Biologia como
ciencia. Principales contribuciones y sus autores. Caracterizacion. Relacién con otras
ciencias. El trabajo de laboratorio. Microscopia. Técnicas auxiliares para la microscopia
Optica

Origen y organizacion de la Vida

Base molecular de la vida. Moléculas de importancia bioldgica.

Hipotesis sobre el origen de la vida. Condiciones de la tierra antes de la vida. El origen de
las células. Formas autétrofas y heterétrofas. Evolucion. Principales evidencias. Hipétesis
explicativas sobre el mecanismo de la evolucion. Teorias. Aportes de la genética. Ritmo

de la evolucion

Niveles de organizacion de los seres vivos

Macromolecular. Subcelular. Celular. Tisular. Organos. Sistemas de 6rganos.
Caracteristicas que los definen. Descripcion. Caracterizacion y descripcion de los

principales grupos por niveles de organizacion. Morfofisiologia vegetal y animal
La célula: un sistema

Concepto de sistema. La célula como un sistema abierto. Células Procariontes vy
eucariontes. Teoria celular. Célula animal y vegetal. Estructura celular. Membrana
plasmatica, citoplasma y nucleo; citosol, citoesqueleto y organoides. Funciones de
relacion, nutricion y reproduccién. Ciclo celular. Reproducciéon celular. Evolucion de

estructuras reproductivas. Fecundacion y desarrollo
Continuidad y genética de la vida

Genética. Concepto. Herencia. Genes y alelos. Mutaciones. Leyes de Mendel. Retrocruza.
Dominancia incompleta. Alelos multiples. Herencia del sexo. Herencia ligada al sexo.

Ingenieria genética. Aplicaciones de la genética. Organismos genéticamente modificados

Nutricion de los seres vivos



Nutrientes. Nutricion. Formas de nutricion. Nutricion y metabolismo. Fotosintesis.
Respiracion celular. Respiracién aerobia y anaerobia. La respiracion en los seres vivos.

Evolucién de las estructuras respiratorias
Taxonomia y Filogenia

Arboles evolutivos. Criterios de clasificacion: taxonémico y de los niveles de organizacion.
Jerarquia de la clasificacion. Nomenclatura binomial. Dominios. Reinos. Caracteristicas.

Etologia
Sistemas ecolégicos

Poblaciones. Comunidades. Ecosistemas. Biomas. Propiedades emergentes.
Componentes estructurales y funcionales del ecosistema. Ciclos biogeoquimicos. Flujo de
la energia. Niveles y relaciones troficas. Relaciones entre los organismos. El hombre y el

equilibrio biologico-
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Diversidad Vegetal

Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el diseio curricular: primer afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra

Finalidades formativas

-Abordar la taxonomia desde una perspectiva evolutiva que permita comprender la
diversidad vegetal.

- Valorar la importancia de las especies de plantas No Vasculares y Vasculares en los
sistemas ecoldgicos.

-Comprender los procesos evolutivos y las adaptaciones de las plantas que posibilitaron la
vida en la tierra.

-Entender los procesos evolutivos y adaptaciones que posibilitaron el amplio abanico de
especies que conforman las plantas Vasculares.

-Abordar la taxonomia desde una perspectiva evolutiva que permita interpretar la

diversidad vegetal.

Ejes de Contenidos

Las plantas, su ordenamiento y clasificacion

Concepto de taxonomia y sistematica. Nomenclatura botanica. Clasificacion. Nombres
vulgares y cientificos. Principales taxones en la nomenclatura vegetal. Caracteristicas
morfolégicas y fisioldgicas. Tejidos vegetales. Caracteristicas que distinguen el Reino a
nivel celular, morfoldgico y fisiolégico del resto de los Eukarya

Clasificacién de las plantas No Vasculares

Hepatophyta (hepaticas): talosas simples, talosas complejas y foliosas. Anthocerophyta
(Antoceros). Bryophyta (musgos): Andreaeopsida y Andreaeobryopsida, Sphagnopsida,
Polytrichopsida y Bryopsida

Las plantas en el ambiente terrestre. Clasificacion



Clasificacion y filogenia. Taxonomia y nomenclatura. Relaciones evolutivas en el reino
vegetal. Plantas sin semillas: Licopodiophytas, Psilotophytas, Equisetophytas vy
Filicophytas (helechos eusporangiados y leptoesporangiados).

Plantas con semillas desnudas (Gymnospermas): Cycadophytas, Ginkgofitas,
Gnetophytas, Coniferophytas.

Plantas con semillas cubiertas (Magnoliophytas o Angiospermas): paleohierbas
(Nymphaeales,

Monocotiledéneas, Piperales y Aristolochiales), complejo magnolideo (lllicales, Laurales y
Magnoliales) y Eudicotileddneas.

Plantas de Catamarca. Arboles y Arbustos
Principales familias nativas de diferentes areas naturales y ecorregiones de Catamarca.
Representantes de arboles y arbustos.
Descripcion botanica. Distribucion y habitat. Adaptaciones: Familias Anacardiaceas,
Apocinaceas, Asteraceas, Bignoniaceas, Bombacaceas, Capparidaceas, Celtidaceas,
Cesalpinaceas, Celastraceas, Efedraceas, Euforbidceas, Mimosaceas, Nictaginaceas,
Olacaceas, Papilonaceas, Poligonaceas, Quenopodiaceas, Ramnaceas, Rutaceas,
Santalaceas, Simarubaceas, Solanaceasy Zigofilaceas.

Plantas de Catamarca. Cactus, herbaceas, lianas, epifitas y otras.
Principales familias nativas de diferentes areas naturales y ecorregiones de Catamarca.
Descripcién botanica. Distribucion y habitat. Adaptaciones.

Cactus: Familia Cactaceas.

Herbaceas: Familias Amarantaceas, Asteraceas, Borraginaceas, Ciperaceas,
Commelinaceas, Martiniaceas, Nictaginaceas, Plantaginaceas, Poaceas, Poligonaceas,
Portulacaceas, Quenopodiaceas, Rannunculaceas, Solanaceas y Zigofilaceas.

Lianas, Epifitas y otros vegetales: Familias Asclepediaceas, Ranunculaceas,

Bignoniaceas, Convolvulaceas, Bromeliaceas, Lorantaceas e Hidnoraceas.
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Quimica General

Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseio curricular: Primer Aflo- primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra

Finalidades formativas

-Relacionar las propiedades de los elementos quimicos con su estructura atomica.-
-Conocer las distintas teorias sobre el enlace quimico y asi interpretar el comportamiento
fisico-quimico de la molécula a través de su estructura.-

-Interpretar la influencia de la composicion sobre las propiedades fisicas, quimicas y
bioldgicas de los sistemas materiales

-ldentificar compuestos organicos y conocer sus propiedades y funciones identificando su
importancia para todos los sistemas bioldgicos.-

-Comprender, interpretar y evaluar los fundamentos cientificos y metodoldgicos de las
técnicas, métodos e instrumentos empleados en quimica para su posterior uso en otras

disciplinas.-

Ejes de Contenidos

Introduccion a la Quimica

Importancia de la Quimica en la Biologia. Materia y Energia. Propiedades. Sistemas
Materiales. Elementos quimicos.-

Estructura de la Materia

Estructura atémica. Tabla peridédica. Particulas subatomicas. Electrones y protones.
Numero atdomico. Modelos. Configuracion electrénica

Enlace quimico

Enlace ionico y covalente. Generalidades y caracteristicas. Reacciones quimicas y
estequiometria. Masa atomica y molecular. Masa molar. Reacciones quimicas.

Ecuaciones quimicas.-



Estados de la Materia

Leyes de los gases. Soluciones. Molaridad. Normalidad. Fraccién molar.-

Quimica de los Metales

Metales del Grupo | y |l. Metales pesados. Quimica de los No Metales. Propiedades.-
Quimica Organica

Definicion. Origen. Estructura y propiedades de las moléculas organicas. Uniones
quimicas. El atomo de Carbono. Grupos funcionales

Hidrocarburos Alifaticos

Alcanos. Alquenos. Alquinos. Propiedades. Alcohol. Aldehido. Cetonas. Acido Carboxilico

y derivados. Aminas. Amidas
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Quimica Biolégica y Biofisica

Formato: materia
Régimen: cuatrimestral, segundo cuatrimestre
Localizacién en el disefo curricular: Primer Afio — segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra

Finalidades formativas
-ldentificar la secuencia de relaciones de las biomoléculas que ocurren dentro de las

células de los seres vivos y la localizacion subcelular de cada proceso bioquimico.-



-Analizar el significado bioldgico de las reacciones quimicas que conforman el
metabolismo celular.-

-Comprender que la Quimica Bioloégica estudia los constituyentes de los seres vivos a
nivel molecular, las interacciones entre dichas moléculas y las reacciones quimicas en
que participan.-

-Conocer y comprender los esquemas conceptuales basicos de la Fisica y de las
Ciencias Experimentales

- Comprender la necesidad de aplicar leyes fisicas para la explicacion del

funcionamiento de diversas estructuras biolégica

Ejes de Contenidos

Biomoléculas y sus funciones

Carbohidratos. Estructura. Clasificacion. Isémeros. Propiedades fisicas y quimicas.
Lipidos: Estructura. Acidos grasos. Propiedades fisicas y quimicas. Clasificacion.-
Proteinas: Aminoacidos. Polaridad y comportamiento. Organizacién estructural.
Desnaturalizacion e Hidrdlisis

Enzimas. Catalizadores biolégicos. Clasificacion. Factores que modifican la actividad
enzimatica

Acidos Nucleicos. Clasificacion. Estructura. Nucleétidos

Metabolismo General

Metabolismo de los lipidos. Degradacion de triacilglicéridos. Catabolismo de los acidos
grasos. Anabolismo de los acidos grasos. Sintesis de triacilglicéridos.

Metabolismo de aminoacidos. Destino de los aminoacidos. Principales reacciones.
Transaminacion. Aminacién. Deaminacion. Decarboxilacion. Biosintesis de aminoacidos
aromaticos, taninos y alcaloides

Balance de materia y energia

Ciclo de Krebs. Coenzimas de oxido-reduccion. Ciclo del Glioxilato. Produccion de
energia en células y balance de oxido-reduccion. Fotosintesis

Mecanismo de regulacion de la actividad biolégica

Mecanismo de regulacién enzimatica. Induccion y activacion. Enzimas reguladoras.
Regulacién de Glucdlisis y Glucogendlisis

Introduccién a la Biofisica

Sistema de unidades. Medidas y Magnitudes. Precision.

Fenomenos mecanicos



Estatica. Fuerza. Sistemas de fuerza. Maquinas simples. Locomocion en los seres vivos.
Aplicaciones biomédicas. Leyes. Trabajo y energia. Transformaciones energéticas. Leyes
de conservacion. Presiéon atmosférica. Hidrodinamica. Mecanica de los fluidos.
Propiedades de los liquidos.

Termodinamica de los seres vivos

Concepto. Transformaciones reversibles e irreversibles. Entropia y vida. Introduccion a los
sistemas abiertos

Bases de calorimetria

Diferencia entre calor y temperatura. Formas de transmision de calor. Escalas
termométricas. Temperatura animal.

Poder calérico

Poder caldrico fisiologico. Cociente respiratorio. Termogénesis y Termdlisis. Tasa de
metabolismo basal.

Fenédmenos de superficie y disoluciones

Tension superficial. El ascenso de los compuestos inorganicos y organicos en las plantas.
Los alveolos pulmonares. Papel de la presién osmatica

Fenémenos electromagnéticos

Cargas y corriente eléctrica. Campos eléctricos y magnéticos. Espectro electromagnético.
Electromagnetismo: efectos biolégcos. Biopotenciales.

Fenémenos ondulatorios

Optica. La luz propiedades y caracteristicas. Formacién de imagenes. Lentes y espejos.
Mecanismos de vision en seres vivos. El ojo humano. Percepcion del color.

Acustica

Fenodmenos ondulatorios. Ondas mecanicas y electromagnéticas. Tipos de ondas. Sonido.
Clasificacion. Propagacion. Caracteristicas y umbral del sonido. Reflexion del sonido.

Audicion. Estructura del oido. Mecanismo de audicion
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Didactica de las Ciencias Naturales

Formato: materia
Régimen: anual
Localizacién en el disefo curricular: segundo afo

Carga horaria para el alumno: 3 horas céatedra

Finalidades formativas

-Utilizar critica y creativamente el conocimiento para la toma de decisiones didacticas
fundamentandose en principios historico-filosoficos, socio-politico-culturales,
epistemoldgicos y psicopedagdgicos que fundamentan el quehacer educativo

--Analizar cudles son las intencionalidades, problemas y desafios de la ensefianza de
Ciencias Naturales

- Valorar la alfabetizacion cientifica y tecnoldgica como derecho de las nuevas

generaciones y un puente creativo de las relaciones ciencia- tecnologia — sociedad

-Vivenciar experiencias que les permitan vincular y analizar criticamente la ciencia y la

tecnologia dentro del contexto sociocultural que les es propio

-Desarrollar una actitud problematizadora de la realidad como proceso complejo y en

permanente cambio



Ejes de contenidos

Didactica de las Ciencias

El saber didactico. Los problemas didacticos. La didactica desde una perspectiva
multidisciplinaria. Nuevas corrientes en la Didactica de las Ciencias Naturales. Aportes
que nutren el campo de la Didactica de Ciencias Naturales: investigaciones, producciones
tedricas, situaciones aulicas

Soporte socio-histérico cultural de la ensefianza de las Ciencias

La ciencia y la tecnologia en un contexto social e histérico. Los programas y las
conquistas de la ciencia y la tecnologia y su vinculaciéon con la sociedad y el
conocimiento. Relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad y su impacto en la
ensefanza de las Ciencias

Desafios de la Ensefianza de Ciencias Naturales

Representaciones de los sujetos pedagogicos de la Educacion Secundaria y Superior
acerca de las Ciencias Naturales. La ensefianza de la ciencia y la indagacion cientifica. La
ensefianza de las Ciencias Naturales desde el paradigma de la complejidad. La
construccion metodoldgica. Los momentos de ensefianza. Relaciones entre la teoria y la
practica

Interaccion entre los recursos didacticos y la Ensefianza de Ciencias Naturales

El laboratorio de Ciencias Naturales. Textos escolares y de divulgacion cientifica. Los
contenidos digitales multimediales.

Curriculum de las Ciencias Naturales

Enfoques tedricos actuales. El curriculum de Ciencias Naturales en la Educacion
Secundaria. Marcos de referencia para la orientacion de Ciencias Naturales. Sistema de

evaluacion
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Buenos Aires

CAMILLIONI, A (2007). El saber didactico. Paidos. Buenos Aires

CANO, E. (2010) Como mejorar las competencias de los docentes. Grao. Barcelona



CHEVALLARD, Y. (1997) La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado.
Aique. Buenos Aires

FELDMAN, DANIEL (2008). Ayudar a Ensefiar. Relaciones entre Didactica y Ensefianza.
Aique.

FIORE FERRARI, E. Y LEYMONIE SAENZ, J. (2007) Did4ctica practica para ensefianza
media y Superior. Grupo Magro. Uruguay

FOUREZ, G. (1997) Alfabetizacion cientifica y tecnolégica. Colihue. Buenos Aires
FOUREZ, G. (2008) Cémo se elabora el conocimiento. La epistemologia desde una
enfoque socioconstructivista. Narcea. Madrid

FUMAGALLI, L.(1993)EI desafio de ensefar ciencias naturales. Troquel. Bs As.
GALAGOVSKY, L (2008) ¢Qué tienen de naturales las Ciencias Naturales?. Editorial
Biblos. Buenos Aires

GELLON, G Y OTROS (2005) La ciencia en el aula. Paidos. Buenos Aires

GIMENO SACRISTAN, J. (1988) El curriculum una reflexiéon sobre la practica. Morata,
Madrid.

GIMENO SACRISTAN, J. Y PEREZ GOMEZ, A. (1992) Comprender y transformar la
ensefianza. Morata, Madrid

LATOUR, B.; WOOLGAR, S. (1995) La vida en el laboratorio: la construccion de los
hechos cientificos. Ed. Alianza Universidad. Madrid. Espafia.

LITWIN, E. (1997). Las configuraciones didacticas. Una agenda para la ensefianza
superior. Editorial Paidos. Buenos Aires

LITWIN, E. Y OTROS (2010). Educar en Ciencias. Paidos. Buenos Aires

LIGUORI, L Y OTRO (2005) Didactica de las Ciencias Naturales. Ensenar Ciencias
Naturales. Homo Sapiens. Rosario. Argentina

MARTIN, MY OTROS (2000). La fisica y la quimica en la secundaria. Editorial. Narcea
SA. Madrid

MEINARDI, E Y OTROS (2005) Didactica de las Ciencias Naturales. Ensefiar Ciencias
Naturales. Homo Sapiens. Rosario. Argentina

PORLAN, R (1995) El maestro como investigador en el aula. Diada, Sevilla

PORLAN Y MARTIN (1993) El diario del profesor. Diada, Sevilla

STEIMAN, J. (2008) Mas didactica en la educacion superior. Editorial Mifio y Davila.

Buenos Aires.



MATEMATICA Y BIOESTADISTICA.

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS: Segundo afio

ASIGNACION HORARIA DEL ESTUDIANTE: 4 horas catedra

Finalidades Formativas.

Enfrentar problemas basicos existentes en el area Biologia mediante tratamiento
matematico para resolverlos exitosamente, demostrando con ello independencia y
creatividad.

Adquirir la metodologia general que ofrece la Matematica como ciencia, aplicando
el lenguaje especifico, permitiendo reconocer la utilidad de las matematicas en la
interpretacion de los fendmenos bioldgicos y de las representaciones simuladas de
ellos mediante modelos matematicos.

Desarrollar la capacidad de analizar, sintetizar, esquematizar y operar utilizando
conocimientos adquiridos en la unidad curricular.

Comprender los fundamentos tedricos y las aplicaciones de estimacion de
parametros y de muestreo.

Crear interés por los métodos estadisticos y sus aplicaciones en la Biologia.

Ejes de contenidos (Descriptores)

Vectores

Vectores y Geometria analitica en el plano. Concepto. Aplicaciones. Funciones y sus

graficas. Limites y continuidad de funciones. Derivada y técnicas de derivacion.

Aplicaciones de la derivada. La integral. Sucesiones y series.



Estadistica.
Estadistica descriptiva. Concepto. Parametros de centralizacién y de dispersion.
Probabilidad. Distribuciones de probabilidad de variables aleatorias discretas y continuas.

Teoria de muestreo y de estimacion. Prueba de hipotesis.

BIBLIOGRAFIA

- LEITHOLD (2004) Célculo para Ciencias Administrativas, Biolégicas y Sociales.
Oxford.

- LEITHOLD (1999) Algebra y Trigonometria. Oxford.

- ALLENDOERFER'Y OAKLEY (1972) Fundamentos de Matematicas Universitarias.
Mc. Graw Hill.

- CLEMENS; O'DAFFER Y COONEY (1993) Geometria con aplicaciones y solucion
de problemas. Editorial. Addison Wesley Iberoamericana.

- Ya Lun Chou. Burgos Roman, Juan. (1997) Estadistica y probabilidad. Espana.
Editorial. McGraw-Hill.

- (1977). Andlisis estadistico. Editorial Interamericana. México.

- Mendenhall y otros. (1994) Estadistica matematica con aplicaciones. México.
Editorial Iberoamericano.

- Mastrogiovanni, M. (1994) Estadistica y probabilidades para educadores.

Argentina. Editorial Estrada.

Diversidad Animal

Formato: materia
Régimen: anual
Localizacién en el disefo curricular: segundo afo

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra

Finalidades formativas



- Adquirir saberes del Reino Animalia referidos a las caracteristicas comunes de todos los
grupos, referenciando la fauna representativa de nuestro medio y la importancia
econdmica y sanitaria de determinados grupos.

-Interpretar la universalidad de las funciones biolégicas que sustentan la vida en general,
y mas especificamente, la vida animal.

-Asumir un pensamiento critico y reflexivo que permita interpretar la sistematica de los
Invertebrados y Vertebrados segun criterios morfo-funcionales, embriolégicos, eco-
etoldgicos, evolutivos y filogenéticos; a fin de analizar y entender su origen y evolucion.
-Lograr los conocimientos necesarios para destacar la importancia de la eco-anatomo-
fisiologia en el estudio del organismo como una consecuencia dinamica de su integraciéon
e interaccion con el medio ambiente.

-Entender al organismo animal como el resultado de un proceso evolutivo signado por las

presiones del medio fisico y la interaccion bioldgica.

Ejes de contenidos

Reino Animal, origen evolutivo, diversidad

Sistemas de clasificacion: criterios y escuelas taxondmicas antiguas y actuales. Dominio,
Reino y Especie. Escuelas de clasificacion definidas por distintos criterios: sistema
tradicional, fenética y cladismo.

Caracteres generales del Reino Animalia

Planos generales de organizacion. Origen embrionario de la pluricelularidad.

Simetria. Metamerismo. Rama Radiata: definicion, habitat, modos de vida, caracteres
generales y clasificacion. Rama Bilateria: definicion, habitat, modos de vida, caracteres
generales y clasificacion: Protostomados y Deuterostomados.

Nivel de organizaciéon celular, tisular, organico y de sistema de o6rganos de
Invertebrados

Subreino Parazoa. Clasificacion del Phylum Porifera. Acelomados, Pseudocelomados y
Celomados. Radiaciones adaptativas y convergencias evolutivas. Relaciones
filogenéticas. Subreino Eumetazoa. Forma, funcion de las estructuras anatomicas y
adaptaciones morfofisiolégicas y estudio sistematico de la diversidad taxondémica del
grupo. Rama Radiata (Phylum Cnidaria) Rama Bilateria: Phylum Platyhelmintha, Phylum
Nematoda, Phylum Mollusca, Phylum Anelida Phylum Arthropoda.

Relaciones evolutivas de los Deuterostomata



Principales grupos: Equinodermos, Hemicordados y Cordados. Caracteres distintivos y
caracteristicas ecoldgicas de Equinodermos y Hemicordados.

Cordados

Origen, evolucion, forma y funcién. Cordados actuales: Urocordados, Cefalocordados y
Vertebrados.

Vertebrados acuaticos

Agnados (lampreas y mixinoideos) y Gnatostomados (condrictios y osteictios). Origen,
clasificacion, estructura, historia evolutiva.

Ectotermos y Endotermos terrestres

Anfibios y Reptiles. Definicion, especies actuales y extinguidas. Aves y Mamiferos.

Caracteristicas generales.-

Bibliografia

Barbadillo, L. J.; Lacomba, J. |.; Pérez-Mellado, V.; Sancho V. y Lépez-Jurado L. F.
(1999) Anfibios y Reptiles de la Peninsula Ibérica, Baleares y Canarias. Guia ilustrada
para conocer todas las especies. Editorial GeoPlaneta, Barcelona.

Brusca, R.C. (2005) Invertebrados. Editorial Mc Grax-Hill Interamericana

Dias, J. A. y Santos, T. (1998) Zoologia. Aproximacion evolutiva a la diversidad y
organizacion de animales. Editorial Sintesis

Fechter, L. y Falkner G. (1993) Moluscos. Editorial Blume

Hickman, Clevelan, P.; Roberts, Larry S.; Larson, Allan (2002). Principios Integrales de
Zoologia. Editorial Mc Graw-Hill Interamericana de Espafia

Kardong, K. (2007) Vertebrados. Anatomia comparada, funcion, evolucién. 4° Edicion.

Editorial Mc Graw-Hill. Interamericana

Moreno, A. G. (2008) Zoologia. Interpretacion de modelos arquitectdnicos. 1° Edicion.

Editorial Complutense
Parker, T. J y Haswell, W. A. (1987). Zoologia. Cordados. Editorial Reverté

Ruppert, E. E. y Barnes, R. D. (1996) Zoologia de los Invertebrados. 6° Edicion. Editorial

Interamericana

Storer, R. L; Usinger, R. C. Stebbins, J. W., Nybakken. Zoologia General. 5° Edicion.

Editorial Omega. Espana



Biologia del Organismo Humano

Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefo curricular: segundo afo

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra

Finalidades formativas

-Comprender la naturaleza de los complejos mecanismos de intervencién que regulan y
relacionan las partes del cuerpo humano en un conjunto

- Analizar y comprender el concepto de red funcional corporal en el contexto del
establecimiento de modos de organizacién, mediados por procesos internos y

por interacciones del entorno.

-Conocer las distintas estructuras anatomicas del hombre en su organizacion por niveles e

interpretar la relaciéon de las mismas con sus funciones.

-Lograr conocimientos soélidos de las estructuras y funciones para poder comprender las

medidas de prevencién relacionadas con la salud humana

-Interpretar que el sistema biolégico humano sea capaz de interactuar con otros sistemas
biolégicos y no bioldgicos y transformar esa interaccion para regular el equilibrio de los

multiples procesos internos

-Adquirir las habilidades basicas para la busqueda, identificacibn y manejo de la

bibliografia, organizacion, analisis reflexivo y critico de la informacion cientifica obtenida.

Ejes de contenidos

Tejidos

Tipos de tejidos. Origen. Uniones celulares.

Desarrollo y Crecimiento

Embriologia. Desarrollo embrionario. Etapas. Fecundacion. Implantacion. Segmentacion.
Diferenciacion y Organogénesis

Intercambio de materia y energia



Energia. Metabolismo y nutricion. La alimentacion como un proceso bioldgico y social.
Habitos saludables.Sistema digestivo. Capas. Estructuras. Funcién de o&rganos vy
glandulas. Accidén enzimatica. Regulacion.

Sistema Respiratorio. Vias respiratorias y érganos principales. Intercambio de gases
respiratorios.

Transporte y circulacion. Sistema circulatorio. Vasos sanguineos. Corazén. Sistema
cardionector.

Excrecion. Sistema respiratorio. Sistema urinario. Anatomofisiologia. Sistema

tegumentario

Intercambio de Informacion, Relacidn, Integracion y Regulaciéon del medio interno
Sistema Nervioso. Organizacion. Divisiones del Sistema Nervioso. Estructura. Fisiologia.
Sistema Inmune. Respuestas inmunes. Reaccién antigeno-anticuerpo. Enfermedades
autoinmunes. Trasplantes de tejidos y 6érganos.

Sistema Endocrino. Glandulas. Hormonas. Estructura, organizacién e interaccion.
Intercambios con el medio externo.

Organos de los sentidos. Regiones funcionales del cuerpo.

Estudio Anatémico. Posicion Anatémica. Segmentos Corporales.

Sistema  osteo-artro-muscular:  Esqueleto. Huesos. Estructura.  Clasificacion.
Articulaciones. Componentes. Clasificacion. Movimientos. Musculos. Propiedades.

Funciones. Estructura del musculo esquelético. Inserciones. Clasificacion

Reproduccioén

Sistema Reproductor Femenino y Masculino. Anatomia y Fisiologia. Regulacion hormonal.
Esterilidad. Fecundacion asistida.

BIBLIOGRAFIA

ANTHONI CATHERINE. Anatomia y Fisiologia. Editorial Interamericana

CARLSON (2005) Embriologia Humana y Biologia del Desarrollo. Tercera Edicion.
Editorial Elsevier

CHAUCHARD, PAUL (2000) Compendio de Biologia Humana. Cuarta Edicion. Eudeba.
Buenos Aires

CRAIFTS, ROGER Anatomia Humana Funcional. Noriega Editores

EYNARD VALENTICH, ROSAVIO. Histologia y Embriologia del ser humano. Bases

celulares y moleculares. Cuarta Edicion



GENESER, FINN (1996) Histologia. Segunda Edicién. Editorial Panamericana. México.
D.F

Hall, J. (2011). Tratado de Fisiologia médica Decimosegunda edicién. Madrid. Espafia
Harcourt/Elservier. Ross, P (2007). Anatomia. Edit. Médica Panamericana. Buenos Aires
LETARJET, RUIZ, LIARD (1986) Anatomia Humana Tomo | y Il. Editorial Médica
Panamericana. Buenos Aires

NETTER, M; FRANK, L.I. (2007) Atlas de Anatomia Humana. Cuarta Edicion. Masson.
Barcelona

Ross, P (2007). Histologia. Edit. Médica Panamericana. Buenos Aires

Ruiz, L y Latarjet, M. (2007). Anatomia Humana. Vol. 1. Cuarta Edicion. Editorial Médica
Panamericana. Buenos Aires

Ruiz, L y Latarjet, M. (2007). Anatomia Humana. Vol. 2. Cuarta Edicion Editorial Médica
Panamericana. Buenos Aires

Thibodeau G. y Patton K. (2007). Anatomia y Fisiologia Humana Sexta Edicion.Madrid.

Espanfa.

Microbiologia y Micologia

Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefo curricular: segundo afo- segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra

Finalidades formativas

-Conocer las caracteristicas generales de los Procariotas, y los métodos de observacion,
cultivo y conservacion

-Analizar las rutas metabdlicas de procariontes y eucariontes, los cuales determinan los
distintos modelos de nutricion

-Adquirir conocimientos basicos sobre virus y los mecanismos de infeccién tanto de
bacterias como eucariotas

-Apreciar la importancia de la informacion actualizada respecto de la relevancia sanitaria
de los diversos organismos que interactuan en su medio

-ldentificar los criterios por los cuales los virus pueden ser considerados seres vivos 0 no



-Adquirir conocimientos basicos sobre hongos

Ejes de contenidos

Aspectos histoéricos

Concepto. Desarrollo histérico de la Microbiologia. Ubicacion de los microorganismos en
el mundo vivo

Dominios

Célula procariota. Bacterias. Archaea. Eucarya. Caracteristicas generales de los
microorganismos. Métodos de observacion, cultivo y conservacion de los
microorganismos. Nutricion y metabolismo energético bacteriano. Crecimiento bacteriano.
Genética bacteriana. Patogénesis de las infecciones bacterianas. Relacion Huésped-
Microorganismos eucariotas

Protistas. Diversidad. Clasificacion. Grupos segun su tipo celular y modo de nutricion.

Observacion de protistas. Especies de importancia médica.

Virus

Virus: caracteristicas, estructura y composicion. Agentes subvirales. Clasificacion
Micologia

Levaduras, hongos filamentosos y fagos. Relaciones filogenéticos. Caracteristicas.
Estructuras reproductoras. Ciclos de vida. Clasificacion. Relaciones simbidticas de los
hongos. Importancia ecoldgica

BIBLIOGRAFIA

Brock, T. D. W, Madigan, M. T. (2003) Microbiologia. Décima Edicion. Pretice-Hall
Hispanoamericana S.A. Méjico

Calafell de Lura, M. C., Gonzalez, A. M., Basilico, Juan Carlos, Sarsotti Falcon, Pedro y
otros. (1997) Introduccidon al estudio de la Micologia. Universidad Nacional de Litoral.
Santa Fe

Diaz, R.; Gamazo, C. Lopez-Gofi, (1999). Manual Practico de Microbiologia. Segunda
edicion. Masson

Holt, J. Krieg, N., Sneath, P., Staley, J, Williams, S. (1994). Manual of Determinative
Bacteriology. Williams y Williams. Baltimore.

Joklik, W.; Willet, H., Ames, D., Zinsser (1994). Microbiologia. Vigésima edicion. Médica

Panamericana. Buenos Aires



Jawetz, E., Melnick, J., Adelberg, E., (1996) Microbiologia Médica. Manual Moderno.

Méjico

Koneman, E. Roberts, C. (1987) Micologia Practica de Laboratorio. Tercera Edicién.

Panamericana. Buenos Aires.

Madigan, M. T. (2004) Biologia de los Microorganismos. Décima edicién. Pearson. Madrid

Mims, B.C. (2002). Microbiologia Médica. Segunda edicién. Mosby. Elsevier Science

Murray, R. P; Rosenthal, K. S.; Pfaller, A.M. (2006). Microbiologia. Quinta Edicion.
Elsevier-Mosby

Prescott, L. M; Harley, P. J; Klein, A.D. (2002) Microbiologia. Quinta edicion. Mc Graw-Hill.

Interamericana

Quinn, P.J.;Markey, B.K.;Maguire, D.. (2003). Elementos de Microbiologia. Primera
edicion. Editorial Acribia S.A.

Tortora, Gerard J.; Funke, Berdell R.; Case, Cristhinel. (2007). Introduccién a la

Microbiologia. 9° Edicién. Editorial Médica Panamericana

Walker, T.S. (2000) Microbiologia. Mc. Graw-Hill. Interamericana

Ziswiler, Vinzenz. Zoologia especial Vertebrados. 22 Edicién (Tomo | yll) . Ediciones

Omega. S.A. Barcelona

INGLES TECNICO

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS: Tercer afio
ASIGNACION HORARIA DEL ESTUDIANTE: cuatro horas catedra



FINALIDADES FORMATIVAS.
- Comprender de la literatura técnica, basica y especifica.
- Traducir textos escritos del inglés al espafiol.
- Actualizar los contenidos disciplinares, conceptuales, procedimentales vy
actitudinales.
- Manejar correctamente el diccionario en actividades tedricas y practicas.

- Colaborar activamente con el desarrollo de la clase.

EJES DE CONTENIDOS (Descriptores)

Clases de palabras.

El articulo definido e indefinido. Pronombres personales. El adjetivo. Adjetivos
demostrativos. Adjetivos posesivos. El sustantivo. Preposiciones y adverbios. El verbo.
Verbos regulares e irregulares. El verbo impersonal. Numero de ordinales y cardinales.
Analisis de las estructuras basicas de inglés-espafol. Lectura analitica de textos técnicos
disciplinares.

Tiempos verbales.

Verbo “TO BE” presente. Presente continuo. Presente simple. Futuro simple. Pasado
simple. Pasado continuo. Presente perfecto. Voz pasiva en presente, pasado y futuro
simple. Traduccién de oraciones con total correspondencia de elementos en composicion
cuantitativa y sintaxis, con alteraciones en el orden y numero de elementos.

La traduccion bilingue inglés-espaiol.

Uso y aplicacion del diccionario bilingiie. Omision del articulo en inglés y en espafiol.
Diferentes valores semanticos para la interpretacion y traduccién del “TO BE”. Inflexiones

del sustantivo. Invariabilidad de género y numero. Estilos comparativos.

Bibliografia.
- Chanta, Morris y Zuccardi. (1967). Estructuras Gramaticales Basicas para la
traduccion del Inglés al Castellano. U.N.T. editorial Humanitas.
- Alvarado, Braslavsky y otros. (1997). Los CBC y la ensefianza de la Lengua.
Buenos Aires. Editorial AZ.

- Kauffman A. M. y Rodriguez M. E. (1994). Buenos Aires. Editorial Santillana.



Alisedo y Melgar. (1994). Didactica de las Ciencias del Lenguaje. México. Editorial
Paidos.

(1984) Diccionario de sinébnimos y anténimos e ideas afines. Argentina. Editorial
Larousse.

Diccionario bilingle-técnico (cualquier autor).

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS: tercer afio

ASIGNACION HORARIA DEL ESTUDIANTE: seis horas catedra semanal

FINALIDADES FORMATIVAS

Generar desde la Institucion espacios de formacién en el area metodolégica para
el abordaje de la investigacion cientifica.

Favorecer el desarrollo del método cientifico en la formacion del profesor para el
abordaje de la actividad profesional

Posibilitar el conocimiento delas técnicas cuali, cuantitativo y mixto de
investigacion.

Asesorar en las tareas de los investigadores.

Desarrollar actividades de extension a la comunidad en el area de la investigacion

cientifica en Biologia con fines a una articulacién Institucion-comunidad.

EJES DE CONTENIDOS (Descriptores)

Conocimiento e interés cientifico.

Conocimiento e interés cientifico. La Ciencia como ideologia. La polémica cientifica en la

Postmodernidad. Genealogia del Conocimiento cientifico. Invariantes estructurales del



conocimiento cientifico. Sus componentes tedricos y facticos. Breve historia de la

Investigacion cientifica.

El proceso de investigar.

Etapas y fases del Proceso de Investigacion. Caracteristicas diferenciales de los
Paradigmas cuantitativo y cualitativo. La estrategia de investigacion. Instancias de
validacion. Inicio del proceso: enunciacion de hechos, problemas y la hipotesis.
Identificacion y formulacion de los mismos. Identificacion de los problemas cientificos.
Hipotesis. Definicion. Definicion conceptual y operacional de las variables. Marco
Tedrico y construccion del Objeto de Estudio. Disefos. El método._ Los Objetivos en
investigacion. Objetivos Generales y Especificos. Definicion y criterios para la
enunciacion de objetivos. Los propdsitos en una investigacion.

La busqueda, la recoleccion y el tratamiento de los datos para la investigacion en
Biologia.

La busqueda bibliografica. Su técnica. Fuentes primarias y secundarias. Tratamiento de la
informacion. Las técnicas para obtener informacion primaria: observacion, entrevista,
cuestionario. Generalidades. Recoleccion de los datos. Elaboracion de los instrumentos
de medicion en Ciencias Biologia. Principales pruebas estadisticas. El dato cientifico en la
investigacion cualitativa. El trabajo de campo. La organizacion del trabajo de campo.
Manuales, hoja de ruta. La seleccion y entrenamiento de los entrevistadores. La prueba
piloto y el ajuste de los instrumentos. La supervision. La recopilacién documental. Analisis
de contenido.
Nociones basicas de Epidemiologia.

El informe final de una investigacion.

Lenguaje: elementos y funciones. Validacion expositiva. El informe de investigacion.
Funciones y requisitos del informe de investigacion. Estructura y estilos de informes.
Textos cientificos y argumentativos. Textos expositivo-explicativos. Presentacion de los
resultados. Reconstruccion del objeto de estudio a partir de la evidencia empirica
disponible y sistematizacion tedrica. Informe final. Partes o elementos estructurales.
Aspectos formales. Redaccion y Estilo. Las citas bibliograficas. Qué es una Tesis. Como

preparar una Tesis. El Director de Tesis. Presentacion y defensa.

BIBLIOGRAFIA



Ander-Egg, E. (1992). Técnicas de investigacion social. Buenos Aires. Editorial
Humanitas.

Blalock, H. (1971). Introduccibn a la investigacion social. Buenos Aires.

Amorrortu, Brownlee, A.; Nchinda, T; Mousseau - Gerhsaman, Y. (1984).Como
desarrollar y disefiar proyectos de investigacion para resolver los problemas
prioritarios de salud. Boston. Reimpresion.

Bunge, M. (1968).La ciencia, su método y su filosofia. Buenos Aires. Editorial Siglo
Veinte.

Carli, A. (2008). La ciencia como herramienta. Buenos Aires: Editorial. Biblos,

Carli, A; Kennel, BL. (2012). El conocimiento en las ciencias de la salud. Buenos
Aires: Editorial. Prometeo.

Greimas J.A. (1976). Semantica estructural, Investigacion Metodoldgica. Madrid.
Editorial Gredos.

Carli A.J. y Kennel B.L. (2001). Proceso de Ensefianza-Aprendizaje transferencial:
una propuesta para la singularidad. UBA. Facultad de Medicina. Segundas

Jornadas de Reflexion Curricular

Biologia Celular y Molecular

Formato: materia

Régimen: anual

Localizacion en el diseiio curricular: tercer ano

Carga horaria para el alumno: 4 horas céatedra

Finalidades formativas

Comprender la unicidad y diversidad de la Biologia a través del estudio de la
célula.

Interpretar las bases fisiologicas y morfolégicas celulares y moleculares que
permiten comprender la estructura y funcion de los organismos.

Utilizar los fundamentos celulares y moleculares basicos en la interpretaciéon de los

procesos bioldgicos.



- Reconocer la importancia de la microscopia optica y electrénica, y el impacto que

ambas han tenido en el desarrollo actual de la Biologia Celular y Molecular.

Ejes de contenidos
La Biologia Celular y Molecular y sus métodos de estudio
Instrumentos y tecnologias para el estudio de la célula y de los tejidos vivos. Microscopia

Optica y sus variantes. Microscopia electronica. Técnica histologica.

Las bases quimicas y celulares de la vida

Componentes quimicos celulares: Inorganicos: Agua y minerales. Organicos:
Biomoléculas. Organizacién y estructura general de las células. Diversidad celular.
Organizacion de la membrana plasmatica. Citoplasma. El Citoesqueleto. Sistemas de
endomembranas. Mitocondrias y cloroplastos. Ribosomas. Cilios y flagelos. Nucleo
interfasico y division celular. Organizacion del ADN. Metabolismo celular. Bioenergética.
Uniones celulares. Reconocimiento y comunicacion celular. Transporte a través de

membrana. Ciclo celular.

Los mecanismos basicos de regulacion celular

Mecanismos de regulacion. Sefales intercelulares. Control del ciclo celular. Desarrollo,
diferenciacion y programaciéon de la muerte celular. Alteraciones fisicas y moleculares de
las células en el proceso de envejecimiento y muerte celular por apoptosis. Alteraciones
del ciclo celular: cancer. Oncogenes y genes supresores de tumores. Metastasis.

Alteraciones bioquimicas y celulares de las células cancerosas.

Bibliografia

- Curtis H., Barnes, H. Schnek, A., Flores, G.. Invitacién a la Biologia. (2006).
Buenos Aires. Ed. Medica Panamericana. 6a Edicion.

- Curtis H., Barnes, H. Schnek, A., Massarini, A. (2008). Biologia. Buenos Aires. Ed.
Medica Panamericana. Séptima edicion en espanol.

- De Robertis E.(h), Hib, J.(2004). Fundamentos de biologia celular y molecular.

Buenos Aires. Ed. El Ateneo. Cuarta edicion.



- De Robertis, E.(h), Hib, J., Poncio, R. (2000). Biologia Celular y Molecular. Buenos
Aires Ed. El Ateneo. 13a edicion.

- Hib José. 2009. Histologia de Di Fiore. Texto y atlas. ED. Promed. S.A. Junqueira-
Carneiro. Histologia Basica. ED. Elsevier Masson. S.A. sexta edicién. 2006.
Segunda Edicién.

- Solomon, EP y otros (1996) Biologia de Ville. México. Editorial Interamericana Mc
GrawHill; CBC Nacion.

Genética

Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el diseiio curricular: cuarto afio

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra

Finalidades de la formacion

- Interpretar los procesos que controlan la manifestacién de las caracteristicas
hereditaria y su transmision en generaciones sucesivas.

- Interpretar las estructuras y procesos que permiten la perpetuidad de la vida y su
cambio.

- Percibir la naturaleza quimica del material genético y adquirir nociones
elementales sobre sus mecanismos de replicacion y expresion.

- Analizar las variaciones del material hereditario como punto de partida para todo
cambio en la estructura y funcién de los organismos.

- Conocer los mecanismos de la herencia a través de los estudios de las leyes de
Mendel.

- Conocer las tendencias sobre investigaciones en Genética molecular y sus
aplicaciones en salud, prevencion y tratamiento de enfermedades, y otras
aplicaciones biotecnoldgicas.

- Comprender las posibilidades técnicas y las limitaciones éticas de la manipulacién

del material hereditario.



Ejes de contenidos

La genética como ciencia y la transmision del material hereditario
Genética. Concepto. Desarrollo historico de la Genética. Los experimentos de Mendel.
Leyes. Lineas puras. Dominancia y recesividad. Homocigosis y heterocigosis.

Cruzamientos monohibridos y dihibridos.

La genética molecular

La estructura y la funcion de los genes. Secuencias estructurales (codificantes) y
secuencias regulatorias (no codificantes). El cromosoma eucariota. Morfologias y
nuameros cromosémicos. Cariotipo. Los acidos nucleicos. EI genoma en el ciclo celular.
Caracteristicas del genoma procariota. Genomas virales. Regulacion de la expresion
génica. Genética del desarrollo. Diferenciacion celular. Genes que controlan genes. Cajas

homeadticas. Sistemas de determinacion del sexo. La teoria cromosémica de la herencia.

La genética Neomendeliana

Herencia ligada al sexo y otros tipos de herencia. Ligamiento. Interacciones génicas.

Interacciones alélicas. Mutaciones. Los genes y el ambiente.

La Biotecnologia

Tecnologia del ADN recombinante. Organismos genéticamente modificados y su impacto.
Métodos de transformacion genética de bacterias, levaduras, plantas, mamiferos. Las
aplicaciones mas importantes: expresion de farmacos en biorreactores, plantas

transgénicas. Terapia génica. Clonacion. Las consideraciones juridicas y éticas.

La genética de las poblaciones y la evolucién

Genotipos y frecuencias alélicas. Ley de Hardy-Weinberg. Cambios en las frecuencias
alélicas de la poblacién. Genética de poblaciones aplicada a la identificacion de personas
en casos forenses y para analisis de paternidad. Genotipificacion molecular

(fingerprinting).



Bibliografia

Curtis Helena, N. Sue Barnes (1994) Biologia. Editorial Médica panamericana.
Buenos Aires

Klug William S. Cummings Michael R. Spencer Charlotte A. (2006). Conceptos de
Genética. Editorial Pearson Educaciéon S.A. 8° edicion.

Lacadena, Juan Ramoén. (1999) Genética General. Editorial Sintesis S. A.
Rodriguez J. Blanco, Sopelana Bullon M. (1999) Genética General. Editorial
Marban.

Strikberger, M (1988). Genética. Barcelona. Tercera Edicion. Editorial Omega S.A.
Villee a. Claude, (1996) Biologia. Editorial Mc Graw Hill Interamericana editores,
S.A. de C.V. Octava Edicién Revisada

Evolucion

Formato: materia

Régimen: anual

Localizacion en el diseio curricular: cuarto afo

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra

Finalidades de la formacion

Comprender la importancia de la teoria de la evolucién en la construccion de la
Biologia como disciplina unificada.

Comparar diferentes teorias de la evolucidon y sus argumentos, mediante el
analisis de pruebas aportadas para cada caso.

Conocer las herramientas conceptuales y practicas que aporta la Paleontologia
para comprender la historia de la vida en la tierra.

Conocer las principales divisiones de la historia del planeta, los acontecimientos
geoldgicos mas importantes y las formas de vida predominantes.

Interpretar el origen y diversificacion de los seres vivos desde el punto de vista de

la teoria evolutiva.



- Identificar el proceso de origen y evolucion del ser humano y su impacto sobre la
biosfera.
- Propiciar la reflexion critica y la discusion sobre las implicancias sociales de la

teoria evolutiva.

Ejes de contenidos

La evolucién, paradigma actual de la Biologia

La evolucion: concepto. Evidencias de la evolucidn. Principales teorias de la evolucion.
Avances historicos de la teoria de evoluciéon hasta Darwin. El fijismo. Lamarck y la
transformacion de los individuos. Darwin. Seleccion natural. La teoria sintética de la

evolucion. Neutralismo. La teoria del equilibrio puntuado.

La Paleontologia y el estudio de los fésiles

La historia evolutiva de la Tierra y de los seres vivos. Teoria sobre la evolucion geolégica
de la Tierra. Evolucion quimica y evolucion biolégica. Experimentos histéricos. La vida en
las distintas eras geoldgicas. Fésiles: concepto. Procesos de fosilizacién. Métodos de
datacion. Fésiles guia y correlacion estratigrafica. Pruebas de la evolucion: el registro
fésil; anatomia comparada, bioquimica comparada, embriolégicas, adaptacion vy

mimetismo; biogeografia y genéticas.

Los mecanismos de la evolucion

Genética de las poblaciones. Las fuerzas evolutivas primarias: mutacion, deriva génica.
flujo de genes, el apareamiento no aleatorio o diferencial. Seleccion natural. Tipos de
seleccidon. Adaptacion. Especie. Evolucion de las especies. Mecanismos de aislamiento.

Especiacion. Modelos de especiacion. Divergencia y convergencia evolutiva.

Origen y evoluciéon del hombre
La hominizacién y su secuencia evolutiva. El papel de la cultura y la tecnologia. Discusion
y analisis critico sobre el origen del hombre. Implicancias sociales de la teoria de la

evolucion. Racismo y Eugenesia.

Bibliografia



Curtis H., Barnes, H. Schnek, A., Flores, G. (2006). Invitaciéon a la Biologia. 6a
edicion. Buenos Aires. Ed. Medica Panamericana

Curtis H., Barnes, H. Schnek, A., Massarini, A. (2008). Biologia. 7a edicion en
espanol. Buenos Aires. Ed. Medica Panamericana

Klug Wiliam S. Cummings Michael R. Spencer Charlotte A. Conceptos de
Genética. Editorial Pearson Educaciéon S.A. 8° edicion. 2006.

Montenegro, Estrada, Maulini y Murialdo. (2001). Biologia Evolutiva Humana.
Cérdoba. Editorial Brujas.

Villee a. Claude, (1996) Biologia. Editorial Mc Graw Hill Interamericana editores,
S.A. de C.V. Octava Edicién Revisada.

Ecologia y Etologia

Formato: materia

Régimen: anual

Localizacion en el diseio curricular: cuarto afo

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra

Finalidades formativas

Identificar a la ecologia como disciplina integradora de conocimientos.

Distinguir los procesos ecoldégicos que ocurren en cada nivel de organizacion de
los seres vivos.

Identificar las caracteristicas estructurales y funcionales de los distintos niveles
ecologicos.

Conocer la existencia de relaciones entre los organismos entre si y el ambiente
que determinan su abundancia y distribucion.

Reconocer las adaptaciones de los seres vivos al ambiente en relacién con los
factores bioldgicos vy fisicoquimicos.

Reconocer el caracter bidireccional de las relaciones organismos-medio.



- Comprender que las poblaciones como las comunidades, son estructuras
dinamicas, en el tiempo y en el espacio, y que sus propiedades inherentes son
factibles de ser medidas y/o cuantificadas.

- Reconocer que existen respuestas multifuncionales de los organismos a los

distintos factores ambientales dentro de los rangos de tolerancia.

Ejes de contenidos

La ecologia como ciencia.

La Ecologia como ciencia integradora. Ecologia vs. Ecologismo. Modelos en Ecologia.
Niveles de organizaciéon que estudia la Ecologia. Métodos de estudio (campo y
laboratorio).

Relaciones organismo- ambiente.

Habitat y nicho ecoldgico. Adaptaciones. Rangos de tolerancia y plasticidad fenotipica.
Ejemplos locales. Caracteristicas generales de la atmdsfera. Composicion de la
atmésfera. La humedad del aire en la vida de los organismos. Consecuencia directa de la
circulacion atmosférica sobre los organismos. Circulacion marina. Efectos directos del
movimiento del agua sobre los organismos.

Flujo de la energia y ciclo de la matera.

Flujo de la energia y ciclo de la materia. Radiacion solar. Radiaciones U. V. Luz:
aprovechamiento en fotosintesis, taxis y vision. Balance energético de la biosfera.
Alimentos. Cadenas troficas. Eficiencia de la transferencia energética. Transferencia de
energia y estructura del ecosistema. Piramides ecoldgicas. Ciclos biogeoquimicos.
Poblaciéon y comunidad.

Poblacién. Distribucion espacial. Tamafo poblacional. Distribucién espacial de las
poblaciones. Piramides poblacionales. Crecimiento poblacional. Capacidad de carga,
tasa intrinseca de crecimiento. Estrategias reproductivas. Dependencia respecto de la
densidad. Fluctuaciones en el tamafo poblacional. Interacciones.

Comunidades: concepto. Unidades: asociaciones, biocenosis. Diversidad de especies en
las comunidades. Tipos biolégicos. Afinidad o similitud entre comunidades. Comunidades
acuaticas de ecosistemas marinos y de aguas continentales. Relaciones interespecificas.

El ecosistema



Organizacion de los ecosistemas: sucesion y Microsucesion. Especies pioneras y
oportunistas. Sucesion primaria y secundaria. Series y etapas serales. Madurez y climax.,
subclimax. Grandes ecosistemas del planeta o biomas: tipos; distribucién geografica; flora
y fauna, caracteristicas. El trabajo de campo y sus métodos. El desarrollo de la practica

profesional docente en relacion a la investigacion de la ecologia.

Biogeografia y contaminacion

Biogeografia. Concepto. Fitogeografia. Zoogeografia. Concepto. Biomas Mundiales,
Argentinos, Provincias. Ecosistema artificial. Ecosistema humano. Clasificacion.
Caracteristicas. Recursos renovables y no renovables. Especies en peligro de extincion.
Contaminacién: concepto. Tipos de contaminacién. Tipos de contaminantes.
Consecuencias. La importancia de valorar los recursos naturales, su preservacion y su
uso sostenible. Adelgazamiento de la capa de ozono.

Etologia.

Definicion y breve historia de la etologia. Bases conceptuales en el estudio del
comportamiento. Bases biolégicas del comportamiento agresivo. Bases neurofisiolégicas
del comportamiento animal. Mecanismos causales del comportamiento. Enfoques clasicos

y estado actual del tema.

Bibliografia
- Margalef R. “Ecologia”. Editorial Omega. Barcelona 1977.
- Odum E. P. y otros. “Ecologia”. Editorial Interamericana. México 1969.
- Clarke G. “Elementos de Ecologia”. Editorial Omega. Barcelona 1971.
- Aldabejo G. y otros. “El medio fisico y los recursos naturales”. Editorial Critica.
Barcelona 1987.
- Lorenz, K. (1986). Fundamentos de Etologia. Barcelona. Editorial Paidos.
- Slater, P. (1988). Introduccidn a la Etologia. Barcelona. Editorial Critica.
- Timbergen, N. (1981). El estudio del instinto. Editorial Siglo XXI.

Salud y Medio Ambiente

Formato: materia



Régimen: anual
Localizacion en el diseiio curricular: tercer afo

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra

Finalidades formativas

- Reconocer la complejidad propia de la dinamica salud- enfermedad disefiando
estrategias didacticas que combinen conocimientos multiples: cotidianos,
populares y cientificos.

- Abordar un dialogo conceptual y problematico integrado entre el ambito
bioldgico, médico y sociolégico respecto de las practicas en salud humana.

- Interpretar, predecir y proponer acciones educativas, identificando las
representaciones y resistencias al cambio de practicas culturales, creencias y
mitos populares sobre salud y enfermedad.

- Integrar conocimientos que permitan una lectura comprensiva desde
dimensiones complejas y holisticas.

- Generar propuestas de ensefanza adecuada a contextos particulares que
promuevan en los jévenes y adultos el conocimiento y el respeto por el
ambiente que los rodea, su cuidado y proteccioén.

- Fortalecer la funcion social de la tarea docente en relacion a la promocién y

prevencion del cuidado ambiental.

Ejes de contenidos

El proceso historico de las ciencias de la salud
Historia y concepciones sobre salud y enfermedad. Componentes y acciones de la salud.

Salud comunitaria y derechos: los sistemas de salud publicos y privados.

Determinantes de la salud

Factores sociales: La salud publica. Conciencia social. Ciclo econdmico de la enfermedad.
Pobreza. Hambre en el mundo.

Factores psicosociales: alimento, intercambio energético y metabolismo celular.
Alimentos, consumo y practicas alimenticias. Patologias alimentarias. Biotecnologias de
los alimentos.

Factores biolégicos: Crecimiento y desarrollo. Herencia. Habitos de vida. Planificaciéon

familiar. Embarazo, parto y lactancia.



Las enfermedades

Inmunologia y adaptacion evolutiva: Enfermedades autoinmunes. Barreras inmunoldgicas.
Reacciones alérgicas.

Enfermedades infecciosas. Enfermedades No infecciosas. Epidemia, endemia vy
pandemia.

Ciencia y Salud

Psicofarmacos y stress. Automedicacion. Primeros auxilios. Medicina alternativa. Drogas
ilicitas, alcohol, tabaco y salud. Ciencia, tecnologia y sociedad.

Ambiente y salud

Ambiente: concepciones tedricas, historia y conceptualizacion. Historia y registros de
conflictos ambientales: enfoques y alternativas de resolucion. Recursos naturales. Las
actividades humanas y su influencia en el medio ambiente. Problemas ambientales

actuales de nuestro pais. Acciones para la promocion y prevencion de la salud ambiental.

Bibliografia

- Lucy f. Vattuone. “Educacién para la salud y preservaciéon del medio ambiente”.
Editorial El Ateneo.

- Dutey y Nocetti. “Educacién Para La Salud”. Editorial Huemul.

- “El Gran Libro De La Salud”. Editorial Oceano.

- Maitena G. De Copello Victoria Peres. “Educaciéon Para La Salud”. Editorial
Estrada.

- Articulos periodisticos en general (revistas y paginas web).

- “Promocién y educacion para la salud: Tendencias innovadoras”. Quesada.
Editorial Diaz de Santos.

- “Educacién para la Salud”. Editorial Santillana.

- “Wikipedia”: www.wikipedia.com.ar Educacion para la Salud.

Didactica de la Biologia

Formato: materia

Régimen: anual


http://www.wikipedia.com.ar/

Localizacion en el diseiio curricular: tercer ano

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra

Finalidades formativas

-Analizar los componentes del disefio curricular teniendo como objetivo las finalidades de
la Biologia en la Educacion Secundaria.-

-Conocer las principales problematicas del campo de la Didactica de la Biologia
-Reconocer los saberes de la Biologia en su configuracion como contenido curricular y
saber a ensefiar

-Conocer las problematicas de la ensefianza desde distintos enfoques didacticos y sus
interrelaciones

-Disefiar e implementar situaciones didacticas adecuadas a los contenidos y
caracteristicas del proceso de ensefanza aprendizaje.-

-Elaborar procedimentos evaluativos, adecuados a los contenidos y caracteristicas del
proceso de ensefianza aprendizaje de los saberes de la Biologia

-Reflexionar acerca de las concepciones epistémicas de los Profesores y su incidencia en

el desarrollo y tratamiento de los conceptos.

Ejes de contenidos

La Didactica de la Biologia

Vision general de la Didactica de la Biologia. Abordaje histérico y epistemoldgico.
Principales problematicas del campo de la Didactica de la Biologia. La investigacion en la
Didactica de la Biologia. Modelos o enfoques de ensefanza de la Biologia. Derivaciones y
aportes del campo de la Teoria del Aprendizaje. El sentido de ensefiar Biologia en la
Educacion Secundaria. Utilidad de los contenidos de la Biologia. Alfabetizacién cientifica.
Distintas ideas de ciencia y el conocimiento cientifico. La construccion de nociones sobre
Biologia y la utilizacion del método cientifico.

Curriculum de Biologia

La Biologia en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de la Educacién
Secundaria. Documentos Nacionales y Jurisdiccionales. Analisis de los componentes del
Disefio Curricular. Los objetivos de la ensefianza de la Biologia en la Educacion
Secundaria. Los procesos de transposicion del conocimiento cientifico al contenido

curricular. La articulacion con los otros niveles del sistema educativo. Orientaciones



metodoldgicas y los criterios de evaluacion. El Proyecto Curricular Institucional. Proyecto
Aulico.

Ensefanza de la Biologia

Pautas de pensamiento y razonamiento de los alumnos. Concepciones epistemoldgicas
de los alumnos. Aprendizaje a partir de textos: estrategias cognitivas y metacognitivas. El
texto cientifico, el texto de divulgacion y el texto didactico. Motivaciéon y actitudes en el
aprendizaje de la Biologia. Habilidades cognitivas-linguisticas y ensefianza de la ciencia.
Evaluacién en Biologia

La evaluacién como instrumento de aprendizaje. Aspectos subjetivos en el proceso de
evaluacion. La evaluacion de la gestion, de los aprendizajes y de la ensefianza: criterios y
estrategias. La metacognicion de la evaluacién como estrategia de autorregulacion.
Investigacion Educativa

Andlisis de la practica docente. Distintas estrategias de aplicacion.

Bibliografia

Acevedo Diaz, J. (2005). TIMSS y PISA. Dos proyectos internacionales de evaluacion en
ciencia. Revista Eureka sobre Ensefanza de las Ciencias.

Aduriz-Bravo, A., (2005). Una introduccién a la naturaleza de la ciencia. La

Epistemologia en la Ensefianza de las ciencias Naturales. Argentina: Fondo de la

Cultura Econdmica.

Aduriz-Bravo, A., Izquierdo, M. y Estany A. (2002). Una propuesta para estructurar la
ensefanza de la filosofia de la ciencia para el profesorado de ciencias en formacion.
Ensefianza de las Ciencias.

Canal De Leon, P. (2004), La enseflianza de la biologia: ¢ cual es la situacion actual y qué
hacer para mejorarla? Alambique

CGE (2011) Ensefianza Curricular de la Educacion Secundaria CBC-Tomo lll. Entre Rios
Coll, C., Pozo, J. I., Sarabia, B. y Valls, E. (1996). Los contenidos de la reforma.

Buenos Aires: Santillana-Aula XXI

JIMENEZ, M Y SANMARTI, N (1997). La Ensefianza y el Aprendizaje de las Ciencias de
la Naturaleza en la Educacién Secundaria, Capitulo 3

JIMENEZ, A (2010). La Ensefianza y el Aprendizaje de la Biologia. Ensefar Ciencias.

Barcelona



ESPINOZA, A. CASAMAJOR, A, PITTON, E (2009). Ensefiar a leer textos de Ciencias.
Buenos Aires. Editorial: Paidos

Garritz, A. (2006) Naturaleza de la ciencia e indagacion: cuestiones fundamentales

para la educacion cientifica del ciudadano. Revista Iberoamericana de Educacion.

N°42. OEI. Madrid, Espafia

VEGLIA, S. (2007): Ciencias Naturales y el Aprendizaje Significativo: claves para la
reflexion didactica y la planificacion. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
Lemke, J. (2002). Ensefar todos los lenguajes de las ciencias: palabras, simbolos,
imagenes y acciones. En Benlloch, M. (Ed.) La educacion en ciencias: ideas para mejorar
su practica, Paidos.

Morin, E. (1999). Los siete saberes para la Educacion del Futuro. Santillana-Unesco
Novak J. y E. Gowin (1988). Aprendiendo a aprender Ed. Martinez Roca.

Ontoria, A., Ballesteros, A., Cuevas, C., Giraldo, L., Martin, I., Molina, A.,

Rodriguez, A., Vélez, U. (1995). Mapas conceptuales. Una técnica para aprender.

Madrid: Narcea Ediciones

Pozo, J.l., Pérez Echeverria, M., Dominguez Castillo, J., Gomez Crespo, M., y

Postigo Antdn, Y. (1994). La Solucion de problemas. Madrid: Santillana

Metodologia de la Investigaciéon

Formato: Taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefo curricular: tercer afio- segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra

Inglés Técnico

Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseio curricular: tercer ano

Carga horaria para el alumno: 4 horas céatedra



Matematica y Bioestadistica

Formato: materia
Régimen: anual
Localizacién en el disefo curricular: segundo afo

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra

CAMPO DE LA FORMACION PRACTICA

Instituciones Educativas y Contextos Comunitarios

Formato: taller
Régimen: Anual
Localizacion en el diseiio curricular: Primer Afo

Carga horaria para el alumno: cuatro (4) horas catedra

Marco orientador

Se propone una concepcion de la formacion basada en una interaccidon entre
accién, marcos conceptuales y epistemoldgicos, que implique construir un trayecto
formativo inicial que habilite al futuro docente para reconocer la dimension politico y
cultural de la profesién docente, entendiendo al maestro como un trabajador cultural,
como transmisor, movilizador y creador de la cultura, reconstruyendo el sentido de la

escuela como institucion politica-cultural y social.
Esta Unidad Curricular incluye dos instancias de trabajo obligatorias:

a) Métodos y Técnicas de Recoleccion y Analisis de la Informacion



b) Institucién Educativa y Contextos Comunitarios.

Durante el primer cuatrimestre se desarrollara el eje Métodos y Técnicas de
Recoleccion y Analisis de la Informacion que tiene como propédsito introducir a los futuros
docentes en el manejo de instrumentos de recoleccion y analisis de datos, tomando como
eje la narracion® de la propia experiencia® formativa en instituciones educativas,
instituciones educativas vinculadas al IES, problematizando a través de estrategias como

la reconstruccion de la propia biografia y el estudio de caso, respectivamente.

Se busca también indagar en las tensiones que se generan entre los ambitos
institucionales. De tal modo que interesa comprender como se procesa esta relacion entre
los sujetos y las instituciones concretas; cémo se identifican los sujetos con las
instituciones; como estas limitan las posibilidades de los sujetos; como se negocia; como
los sujetos expresan sus intereses y modifican las normas implicitas y explicitas (Davini:
2002).

En el segundo cuatrimestre se desarrollara el eje Institucion Educativa y
Contextos Comunitarios que tiene como propésito usar el saber sobre métodos y técnicas
de recoleccion de datos y el saber tedrico de la teoria social contemporanea, de realizar el
analisis de las rutinas, rituales, entre otras, de las instituciones educativas y proponer
estrategias de intervencidon posibles. Este abordaje sobre la institucion y su contexto,
pretende ademas, revisar la propias creencias, superar el etnocentrismo, reflexionar sobre
las condiciones sociales de la escolarizacién y discutir alternativas de forma colectiva y
también permite entrenar al grupo en el relevamiento, el tratamiento de informacion y en
la capacidad para “escuchar al otro”, lo que constituye un requerimiento basico de la

ensefianza (Davini, 1995).

PROPOSITOS:
e Comprender la complejidad que asumen las practicas docentes en relacién con las

condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

> La narrativa no es el lugar de irrupcién de la subjetividad, sino la modalidad discursiva que
establece la posicion del sujeto y las reglas de su construccidon en una trama. En ese mismo
sentido, el desarrollo de nuestra autocomprension dependera de nuestra participacion en redes
de comunicacion donde se producen, se interpretan y se median historias. (Larrosa 1996)

6 La experiencia es lo que me pasa y lo que, al pasarme, me forma o me transforma, me
constituye, me hace como soy, marca mi manera de ser, configura mi persona y mi
personalidad. (idem)



e Construir saberes y conocimientos relativos a las practicas docentes y sus
particulares modos de manifestacién en diversos contextos sociales.

e Indagar las tensiones que se generan entre los ambitos institucionales (tanto
escolares como contextuales), la formacion y la propia biografia del futuro docente.

e Reconocer e interpretar los multiples espacios educativos, mas alla del formato

escolar y aproximarse a ellos desde una perspectiva investigativa y propositiva.

CONTENIDOS:

La Practica Docente como Practica Social Situada

Los modelos de la formacién docente Saberes involucrados en la practica docente
La formacion docente inicial y la socializaciéon profesional Los desafios a las practicas en
el escenario escolar actual. Representaciones sociales acerca de la docencia en el
contexto actual. EI campo de la practica y su articulacion con los otros campos. La
practica docente como espacio de aprendizaje y de ensefiar a ensefiar. Las biografias
escolares. Teoria social contemporanea: colonizaciéon del Mundo de la Vida y sujeto.
Logica practica y habitus. Secuestro de la Experiencia y agencia.

Narracion y Experiencia

La narracion como modalidad discursiva, y su lugar en las ciencias sociales.

Trabajo de Campo

Apertura, reconocimiento y analisis de espacios sociales (institucionales), tanto
educativos como no educativos, en el contexto de influencia del IFD, utilizando métodos y

técnicas de recoleccion de informacion.

Curriculo y Programacion de la Enseianza

Formato: taller
Régimen: Anual
Localizacién en el diseno curricular: Segundo Afo

Carga horaria para el alumno: cinco (5) horas catedra

MARCO ORIENTADOR:



Esta unidad curricular problematiza la inmersién de los futuros docentes en las
escuelas asociadas, en situaciones cotidianas institucionales y de aula a partir de dos
ejes: Programacion de la ensefianza y Gestion de la clase - Curriculo y organizadores

escolares.

Proponer estos ejes, remiten a precauciones teoricas importantes, en tanto sus
nombres estan asociados a ciertos sentidos y a ciertas practicas neotecnicistas, alejadas
de nuestra propuesta. Dentro de estas precauciones, mencionaremos con Quiroga (1985),
que los aprendizajes que se van desarrollando durante la escolaridad (la biografia escolar
que cada sujeto porta en su paso por la educacion formal), no sélo nos deja un contenido,
una habilidad explicita, sino que también deja una marca en nosotros que “inaugura una
modalidad de interpretar lo real”. Es decir, es un aprendizaje que estructura nuestra
mirada del mundo. Por lo tanto, analizar desde las experiencias de observacién y registro
situaciones de programacién de la ensefianza y documentos curriculares que organizan
parte de la vida escolar, sélo va a ser una experiencia formativa, en la medida que
podamos desmontar estos dispositivos, y no pensarlos tan sélo en tanto documento o
proceso técnico (o neotécnico): quedandonos en el analisis de los componentes de la
programacion, la coherencia logica del disefio, si estan bien formulados los objetivos, etc.
O, la diferencia entre PEI-PCI, sus componentes, y el nivel de especificacion al cual

pertenece, etc.

Sin descartar la importancia de este analisis técnico, hay que reconocer que los
futuros docentes saben, a partir de su biografia escolar, y ese saber implicito que
organiza lo real-escolar, no va a emerger desde una mirada centrada en el analisis
técnico de documentos prescriptos, o en la comparacion de situaciones observadas con
aquello que los documentos prescriben. Poner en crisis la naturalizacion de los real,
puede abordarse, a partir de pensar estos documentos y procesos (de programacion y
regulacion prescritos), como dispositivos: no en tanto instrumento, artificio, un medio para
un fin; un dispositivo es un conjunto resueltamente heterogéneo, que implica discursos,
instituciones, acondicionamiento arquitectonicos, decisiones reglamentarias, leyes,
medidas administrativas, enunciados cientificos... tanto lo dicho, como lo no dicho. La
idea es que desde esta mirada, podamos introducirnos en la trama, en las relaciones de
fuerza, en las practicas y los discursos con que las instituciones regulan y gobiernan a los

sujetos, naturalizando esquemas de pensamiento y accion (y el analisis técnico de



documentos curriculares o de situaciones cotidianas de aula, como reproduccion
especular de estos documentos, soOlo refuerza esta naturalizaciéon). El sujeto esta
constituido por el dispositivo, no puede salirse de él, pero puede reconstruir la trama de

sujeciones que lo constituyen.

¢, Desde qué mirada metodoldgica y tedrica acercarse a este enfoque? Retomando
y profundizando la utilizacion de técnicas de recoleccion de datos que nos permitira
sistematizar y analizar la informaciéon de campo recogida en las escuelas asociadas. El
eje La Practica Docente como Practica Social Situada, podra ser un punto de partida para
el analisis de las situaciones registradas en el trabajo de campo, recontextualizadas con

los aportes de este espacio.

La apuesta es profundizar un enfoque basado en la practica, a condicién de tener
en cuenta que podemos perder la ilusion de una narrativa o de un tipo de discurso capaz
de proveer un guibn unitario, pero surgen perspectivas que proponen capturar la
fragmentacion, la pluralidad, las diferencias, la multidimensionalidad en disefios complejos
de las relaciones humanas y de la subjetividad, que se apoyan en redes intra-
intersubjetivas con multiples focos. Esta perspectiva conduce a un modo no secuencial de
pensamiento-accion, que, al desgajar las certezas, gana en nuevos y mas ricos

interrogantes.

PROPOSITOS:

e Indagar en las tensiones que se generan entre las prescripciones institucionales, la
cotidianeidad escolar y la propia biografia del futuro docente.

e Generar una posicion reflexiva permanente, promoviendo una particular sensibilidad
tedrica y metodologica en los procesos de indagacion de la “realidad, a partir de
entender que los procesos de conocimiento y de comprension inciden de manera
directa en las propuestas de intervencion futuras.

e Concebir el proceso de practicas como insumo para la construccion critica del rol

docente, interrelacionando teoria y practica, en las actividades de planificacion.

CONTENIDOS:



Programacion de la Ensefianza y Gestion de la Clase

La "programacion escolar", como dispositivo de estructuracion de la accion
pedagogica y su variacion histérico-politica segun las distintas formas de concebir la

ensefanza y el aprendizaje. Estudio de casos de distintas concepciones del dispositivo

Curriculo y Organizadores Escolares

El curriculum como dispositivo cultural, politico y pedagogico, y sus variaciones
histérico-tedricas. Analisis de los discursos y practicas regulados y organizados por el
curriculum escolar (organizacion de tiempos, espacios, personal, equipos de ciclo, la
articulacion con los niveles anteriores y subsiguientes del sistema, la articulacion entre
ciclos materiales curriculares — Disefos curriculares jurisdiccionales, libros de texto,

manuales, guias didacticas, etc.-)

Narracion y Experiencia

Analisis de los relatos sobre el posicionamiento de los docentes frente al

curriculum. El lugar de los docentes como intelectuales.

Experiencia y narracién: reconstruccion y analisis de la experiencia biografica
sobre la “programacion escolar” y el aula. Elaboracion de proyectos alternativos y

simulacién de estrategias de intervencion

Trabajo de Campo

Esta instancia de trabajo en las escuelas asociadas, profundiza las experiencias
de recoleccion de datos y se centra en la observacion participante y la entrevista como
técnicas a utilizarse para el registro de situaciones escolares que podrian incluir la
participacion de los futuros docentes, asumiendo responsabilidades acordes a su
momento de formacién (es decir, siempre como colaboradores y no como responsable
directo de las mismas). Esto implica la problematizacion, analisis y sistematizacion de las
experiencias de campo en las escuelas asociadas, a partir de los registros de

observaciones y entrevistas realizados en las mismas.



Practicas de Ensefanza

Formato: taller
Régimen: Anual
Localizacion en el diseiio curricular: Tercer Afo

Carga horaria para el alumno: cinco (5) horas catedra

MARCO ORIENTADOR:

Esta unidad curricular profundiza los sucesivos acercamientos al contexto
concreto de trabajo docente, propuestos en las unidades curriculares
PRACTICAS: Instituciones y Contextos Comunitarios y Practicas: Curriculo y
Programacion de la Ensefanza a través del eje Institucidn-sujeto-contexto
sociohistorico. Es justamente este eje de analisis de “la practica” lo que le permite
al Campo de la Practica Profesional articularse con los saberes del Campo de la

Formacion General y Formacion Especifica.

Ahora en Practicas de la Ensefianza, los futuros docentes deberan asumir
situaciones concretas de desempefo del rol profesional, experimentando en el
aula con proyectos de ensefanza integrandose a un grupo de trabajo escolar. En
este micro contexto del aula, se pondra en juego el eje sujeto, saberes y practica

(que articula lo institucional, lo formativo y la subjetividad).

En el marco de las Escuelas Asociadas al Instituto Formador, las
microexperiencias de clase buscan generar (Davini, 2002), disposiciones
duraderas de los futuros docentes de procesos de reflexion y aprendizaje que
interrelacionen los componentes de los ejes citados. En situaciones de aprendizaje
intencionalmente guiado que implican el acompanamiento del profesor de
practicas y el docente tutor en la escuela asociada, se pretende la interrelacion
entre pensamiento y accion (elemento central de la perspectiva reflexiva),
desarrollando la capacidad de comprension situacional ante las situaciones

complejas, inciertas y diversas de la clase.



Se insiste en la vinculacidon de los ejes citados, en tanto el peso de la
socializacién profesional y la biografia escolar previa, si no se aborda desde un
analisis de vincule lo organizacional, lo sociohistorico y la subjetividad, tiende a
reproducir rutinas, rituales, normas, interacciones, intercambios lingliisticos,
sobreentendidos y relaciones formales e informales (Davini, 2002). Desde esta
optica, que implica considerar al sujeto como espacio de emergencia de complejas
tramas sociales (de lo cual lo pedagdgico-didactico es s6lo un componente),
resulta potente poner especial atencibn en el analisis, durante las
microexperiencias de clase, de algunas tensiones que revelan su complejidad
desde la optica de la formacién docente: las tensiones entre la teoria elegida
(aquella que el residente, los tutores, la institucion dan como fundamento explicito
de la tarea), y la teoria en uso (aquella que puede ser inferida desde la
observacién), son un ejemplo de ello (idem.). Estas tensiones o divergencias no
son necesariamente consientes, de alli la necesidad de poner en dialogo
pensamiento y accion a través de procesos reflexivos (es decir, inscribir el
dispositivo formativo en el espacios de la racionalizacién, de la intencionalidad,

con que los sujetos ejecutan las acciones, haciendo explicito este proceso).

Metodolégicamente, esta unidad recupera el ejercicio narrativo de Practicas
en primer aino y segundo afio como instrumento para el analisis del relato de la
experiencia de practica’, en tanto dispositivo que también tiene que ser puesto en
discusion. Aqui retomamos la idea® de analisis del dispositivo, de tal manera que
podamos introducirnos en la trama, en las relaciones de fuerza, en las practicas y
los discursos con que las instituciones regulan y gobiernan a los sujetos,
naturalizando esquemas de pensamiento y accion. También se retoman las
restantes aproximaciones metodologicas sugeridas en las Practicas de cursos

anteriores, especialmente en la utilizacion de técnicas de recoleccion de datos

’ Recordando que "La narrativa no es el lugar de irrupcion de la subjetividad, sino la modalidad discursiva
que establece la posicion del sujeto y las reglas de su construccion en una trama. En ese mismo sentido, el
desarrollo de nuestra autocomprension dependerd de nuestra participacion en redes de comunicacién donde
se producen, se interpretan y se median historias". (LARROSA, 1996)

® Desarrollada en la unidad de Practica Il



(que) nos permitira sistematizar y analizar la informacién de campo recogida en las

escuelas asociadas.

De igual manera se recomienda (Davini, 2002), en cuanto a la relacién con
las escuelas asociadas:
a- Generar acuerdos formativos entre los IFD y las escuelas asociadas en
donde se expliciten propositos, estrategias y agentes responsables pedagogicos.
b- Tiempos y espacios de trabajo conjuntos entre el residente, el profesor de

practicas y el docente tutor.

Siguiendo Lineamientos Curriculares Federales (INFOD, 2007), esta unidad
se organiza en tres ejes de contenidos Por un lado, una instancia anual en las
escuelas asociadas al IFD (privilegiando contextos diferenciados: rural, urbano,
periodo comun, especial, etc), bajo el formato de Practicas Docentes. Por el otro,
dos Seminarios-Talleres de duracion cuatrimestral en el IFD, organizados en tres
ejes tematicos. Evaluacion de Aprendizajes y Coordinacién de Grupos de

Aprendizaje involucrados en los primeros desempefios del futuro docente.

Se abordan las practicas de la ensefianza situadas mediante la
programacion y desarrollo de micro experiencias de clases especificas por parte
de los estudiantes en las aulas de las escuelas asociadas, con guia activa del

profesor de practicas y del docente tutor u orientador (en la escuela asociada).

PROPOSITOS:

e Profundizar el andlisis del eje Institucion-sujeto-contexto a través de micro
experiencias de clases.

e Analizar el dispositivo escolar reconstruyendo la narrativa sobre la biografia y
la socializacion escolar, desde las experiencias de intervencion docente
concretas.

e Inscribir las practicas docentes en procesos reflexivos que trasciendan lo

pedagodgico didactico, hacia procesos sociales mas amplios y complejos.



CONTENIDOS:

Evaluacion de Aprendizajes:

La “evaluacion de aprendizajes" como dispositivo de estructuracion y
regulacién de la accién pedagdgica y su variacion histérico-politica segun las
distintas formas de concebir la ensefianza y el aprendizaje. Elaboracién de
proyectos alternativos y puesta en practica de posibles estrategias de intervencion

Coordinacion de Grupos de Aprendizaje:

Los dispositivos de trabajo grupal. Analisis, en tanto instrumento de
regulacion de las formas de intercambio de /a clase.

Narracion y Experiencia:

Reconstruccién y analisis de la experiencia de clase, a partir del relato de

las actuaciones como practicantes

Analisis de los relatos sobre las modalidades y estrategias de abordaje de

lo grupal.

Trabajo de Campo

Narracion y experiencia: analisis de los relatos sobre las modalidades y

estrategias de abordaje de /o grupal.

Problematizacion, analisis y sistematizacion de las experiencias de campo
en las escuelas asociadas, a partir de los registros de observaciones y entrevistas

realizados durante las microexperiencias de clase.



Practica Docente y Residencia

Formato: taller
Régimen: anual
Localizacion en el diseio curricular: cuarto afio

Carga horaria para el alumno: seis (6) horas catedra

MARCO ORIENTADOR:

Como ya se ha explicitado a lo largo del desarrollo de las unidades
curriculares del Campo de la Practica Profesional, la practica no es lo real,
afirmacion empirista que desconoce el lugar de irrupcion de la subjetividad y los
marcos interpretativos de los sujetos para definir aquello que denominamos “lo
real” (Davini, 1995). Aqui retomamos especialmente las precauciones
epistemolégicas realizadas en Practica |, en tanto “esa realidad que se intenta
objetivar, implica una modelacion de lo que sera el objeto de estudio, y esa
modelizacion es tributaria de una ‘precomprension modelizante’ que dirige la
busqueda operatoria propia del método de investigacion cientifica (Samaja, 2000).
Por lo tanto, aquello que se registra, se analiza de la institucion y su contexto,
previamente ha sido modelizado por nuestros esquemas de pensamiento,
debiendo mantener ante ello una actitud de vigilancia epistemolégica (Bourdieu,
1975).”

Estas precauciones son centrales de esta unidad curricular, en la que se
desarrolla una practica integral en el aula, que rota por los cursos
correspondientes a los ciclos del nivel educativo de incumbencia del la formacion.
La influencia de la socializacion profesional, la biografia escolar y la formacion
inicial, inscriben una serie de “modelos” docentes que se naturalizan y constituyen
un fondo de saber implicito en el sujeto y sobre el sujeto. Por lo tanto, las
experiencias de la practica no deben ser confundidas, ni con un practicismo vacio
de conceptos, ni con un espacio de aplicacion de una regla teérica genérica, que
no pone en crisis estos saberes. Se propone entonces, el desarrollo de una

practica integral que estimule la capacidad para cuestionar las propias teorias,



confrontar supuestos, conectarse con el conocimiento desde otro lugar y

desarrollar la autonomia de pensamiento y de accion.(Davini, 1995).

Lo que esta unidad va a privilegiar, es la experiencia formativa (y un poco
menos la eficacia técnica de un dispositivo de “Practica y Residencia”), en tanto va
dirigida a un estudiante-docente-adulto que no debe mimetizarse con la pedagogia
del nivel para el cual se lo forma (idem). Experiencia formativa que potencie el
trabajo colaborativo, el juicio critico, la participacion activa del estudiante en la vida
publica (en tanto trabajador/profesional/ciudadano), que ponga en crisis tanto los

contextos de intervencion, como el propio dispositivo9 que regula la misma.

Metodolégicamente, a pesar de que el eje de trabajo sera la practica
integral en espacios educativos institucionalizados (en donde no se excluyen
experiencias alternativas tanto formales como no formales), esta unidad
continuarda, especialmente, con la puesta en acto del ejercicio narrativo de Practica
[, I y lll, como instrumento para el analisis del relato de la experiencia de
précticam. También se retoman las restantes aproximaciones metodologicas
sugeridas en los espacios precedentes de este Campo, especialmente en /a
utilizacion de técnicas de recoleccion de datos y en la continuidad del eje Teoria
social, sujeto e institucion, en tanto articulador de los saberes provenientes Campo

de la Formacion General y Campo de la Formacion Especifica

Se reiteran las recomendaciones (Davini, 2002), en cuanto a la relacion del
IFD con las escuelas asociadas (especialmente el segundo punto, por la
relevancia que cobra en la instancia de Residencia):

a- Generar acuerdos formativos entre los IFD y las escuelas asociadas en
donde se expliciten propositos, estrategias y agentes responsables
pedagogicos.

b- Tiempos y espacios de trabajo conjuntos entre el residente, el profesor de

practicas y el docente tutor. El segundo punto cobra especial relevancia.

9 s 4.
Ver Practica ll
10 s ..
Ver nota en Practica lll



PROPOSITOS:

e Generar experiencias formativas a través de una practica integral, que incluya
la diversidad de tareas que configuran el trabajo docente, poniendo en crisis
tanto los contextos de intervencion, como el propio dispositivo que regula la
misma.

e Propiciar un proceso continuo de reflexion individual y social, utilizando la
narrativa como instrumento para el analisis del relato de la experiencia de
practica, que potencie la interaccion entre pensamiento y accion.

e Construir una red de relaciones entre el Instituto de Formacion Docente y las
diferentes instituciones educativas de su zona de influencia, para favorecer la

formacion de los futuros docentes.

CONTENIDOS:

Siguiendo Lineamientos Curriculares Nacionales (INFOD, 2007), esta
unidad se organiza en dos nucleos. Por un lado, una instancia anual en las
escuelas asociadas al IFD (privilegiando contextos diferenciados: rural, urbano,
periodo comun, especial, etc), bajo el formato de Practicas Docentes Integrales.
Por el otro, un Seminario Taller de duracion anual en el IFD, organizados en tres

ejes de analisis.

Residencia Pedagogica

Modalidad: practica integral en el aula, de duracién anual, rotando por

cursos correspondientes a todos los ciclos del nivel educativo correspondiente.

Se sugiere organizar esta instancia a partir de acuerdos de trabajo entre las
Instituciones Formadoras y las Escuelas Asociadas, que contemplen tiempos y

espacios comunes de trabajo entre el Profesor/a de Practicas, el/la Residente y



el/la Docente Tutor de Practicas. Se recomienda organizar el dispositivo de

Residencia teniendo en cuenta:

Un primer momento de aproximacion diagnoéstica al contexto institucional de
las escuelas destino a través de observaciones participantes que impliquen la

incorporacion paulatina a diferentes tareas, tanto institucionales, como aulicas.

Programacion y realizacion de una practica intensiva en una sala de clase,

segun el nivel para el que se forma, rotando por los distintos ciclos y areas.

Talleres de discusion post-practica en la escuela asociada, entre el profesor
de practicas, el/los residentes y los docentes tutores y docentes orientadores, a

partir de los registros de observacién de los actores involucrados en la tarea

Se sugiere que cada uno de estos “momentos” en los que puede
organizarse el dispositivo de residencia puedan someterse a una analisis reflexivo
y una puesta a prueba en la accion a partir de una ldégica secuencial que implique
(Davini, 1995): un primer momento de analisis de la practica, la identificacion de
dimensiones/problemas (a través del analisis bibliografico, seminarios de
discusion, etc), formulacion de hipdtesis de acciéon (con el acompafamiento del
equipo de residencia), y la puesta a prueba en la accion. Para luego repensar el

proceso de manera espiralada. Sistematizacion de Experiencias

Se contindan con los ejes de analisis de Practica abordados en los afos
precedentes, ahora en funcién del analisis de las experiencias de residencia y del

dispositivo de las mismas.

La observacion, la planificacion/programacion y la evaluacion como

dispositivos de regulacién de los procesos de constitucidn subjetiva del residente.

Elaboraciéon de proyectos alternativos y puesta en practica de posibles

estrategias de intervencion.

Experiencia y narracion: reconstruccion y analisis de la experiencia de

residencia, a partir del relato de las actuaciones de los residentes.

Analisis y reflexion sobre el trabajo de campo: problematizacion, analisis y

sistematizacién de las experiencias de campo en las escuelas asociadas, a partir



de los registros de observaciones, entrevistas, y ateneos y talleres de discusion,

realizados durante las etapas de Residencia.
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