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Denominacion de la Carrera

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN CIENCIA POLITICA

Titulo que otorga

PROFESOR/A DE EDUCACION SECUNDARIA EN CIENCIA POLITICA

Duracion

Cuatro (4) afios académicos.

Carga horaria total de la carrera

Tres mil novecientos sesenta y ocho (3.968) horas catedra, equivalentes a dos mil

seiscientos cuarenta y cinco (2645) horas reloj

Condiciones de ingreso

Para ingresar como alumno a las instituciones de nivel superior, se debe haber aprobado

el nivel medio o el ciclo polimodal de ensefianza.

Es directo, a partir del criterio de igualdad de oportunidades acordado por los Ministros del
Consejo Federal de Educacion, segun Res. N° 72/08 CFE.

Excepcionalmente, los mayores de 25 afnos que no reunan esa condicion, podran ingresar
siempre que demuestren a través de las evaluaciones pertinentes que se realicen en el
Instituto que tienen preparacion acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi como

aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente (Ley N°24521).



Marco Politico — Normativo

La construccion de los Disefios Curriculares para la Formacién Docente Inicial de
la provincia de Catamarca se enmarcan en lo establecido por el Estado Nacional, a través
de la normativa vigente, especialmente la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, las
Resoluciones del CFE N°  23/07, 30/07, 24/08 y 72/08. Estas proveen un marco
regulatorio a los procesos de disefio curricular en cada jurisdiccion, a fin de asegurar
ofertas de formacion inicial con una mayor articulaciéon que facilite la movilidad de los
estudiantes, y el reconocimiento nacional e inter-jurisdiccional de los titulos.

Estas tareas implican el desafio y el compromiso en la construccion de una
sociedad mas justa e inclusiva. Esto implica el fortalecimiento de la Formacién Docente a
partir de una reflexién permanente, que contribuya: a superar la fragmentaciéon educativa,
a constituir formas innovadoras para el abordaje de las problematicas escolares y a
mejorar las condiciones educativas para los estudiantes, los profesores y las instituciones
en su conjunto.

Este proceso provoco la revision de las propuestas curriculares vigentes para la
Formacién Docente Inicial en la provincia, tensionandolas con las condiciones
institucionales, las diversas funciones de la Formacion Docente, el régimen académico de
los alumnos, las caracteristicas de los puestos de trabajo de los docentes, los perfiles
formadores, la normativa y la evaluacion permanente de los desempefos de todos los
actores involucrados en la formacién. Dicha revision se ha realizado desde una
concepcion de gestion participativa y democratica, en vistas a reconocer las experiencias
y la historia de las instituciones formadoras de la provincia, generando condiciones que
promuevan la apropiacion y la autoria colectiva de sus propios docentes. Por ello, la
elaboracién de este Disefio Curricular Jurisdiccional recupera aportes de profesores de
los Institutos Superiores de Formaciéon Docente (ISFD), que han participado en diferentes
instancias de consulta, discusién, acuerdo y produccion de estos materiales.

Asi mismo, se han respetado los criterios establecidos por la Resoluciéon CFE N°
24/07, en particular en cuanto a la duracion de la carrera, la organizacion de los campos
formativos, el fortalecimiento de las perspectivas disciplinares en la estructuracion del
curriculo, la consideracién de la practica profesional como eje articulador de todo el

trayecto formativo. Ademas, se han tenido en cuenta las orientaciones especificas



planteadas por las Recomendaciones para la elaboracion de Disefos Curriculares del
Instituto Nacional de Formacion Docente.

Entre las politicas asumidas por el Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia
de la Nacion, la Educacion Superior tiene un lugar protagonico por el rasgo de caracter
instrumental y practico de la formacidn que otorga, tanto en la formacion inicial como en el
desarrollo profesional. En ambas instancias, comparten la tarea de dotar a los maestros y
profesores de herramientas para la accion educativa, a lo cual se suma y afianza,
garantizar el acceso a nuevos saberes y alternativas de formacién y desarrollo
profesional.

En este marco se concibe al curriculum esencialmente como “un asunto” politico,
sin por ello olvidar sus implicancias y fundamentos cientificos. Es un entramado complejo
que implica mucho mas que la transmision de conocimientos socialmente validos.

El proceso de “construccion curricular” supone generar espacios en los que se
realice un analisis y discusion acerca del curriculum, sus diferentes concepciones, sus
funciones y caracteristicas y los problemas que se generan en la practica, teniendo en
cuenta su contextualizacion historica, politica y social, sin la cual es imposible entenderlo,
interpretarlo y evaluarlo.

Por lo anteriormente expresado, dos cuestiones resultaron basicas al momento de
elaborar el Disefio Curricular Jurisdiccional presente:

1- Una de las cuestiones que se imponen como basica para empezar a
pensar un nuevo Disefio Curricular es que ningun cambio se realiza desde un espacio
vacio. Existen practicas pedagogicas e institucionales, logros, dificultades, éxitos y
procesos a través de los cuales se ha tejido una historia institucional, cuestiones que son
tenidas en cuenta y analizadas para pensar sobre qué bases se pueden asentar los
cambios, como recuperar, sostener y consolidar las practicas que se consideren valiosas
en los Institutos de Formacion Docente de la Provincia. Ademas el cambio siempre se
realiza en un espacio formado por actores institucionales que aplican su propia dinamica y
que requieren comprender como influyen en la configuracion curricular desde los
enfoques adoptados acerca del curriculo y las ideas filoséficas y pedagogicas que tienen
como supuestos basicos subyacentes o como fundamentos estructurales.

2- Al hacer referencia a un “disefo”, se lo hace desde una teoria a partir de la
cual se concibe al curriculum. La teoria curricular que ha permitido fundamentar y
construir las hipotesis que estructuran la propuesta curricular, como proyecto, proceso y

construcciéon cultural, es la social interpretativa. Donde la elaboracién del disefio



responde a una forma de trabajar las definiciones del curriculo de modo recursivo (no

lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el resultado de un inter-

juego constante de escisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un resultado
final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el cual el significado resulta de la
interaccién entre los participantes.

Este posicionamiento permite:

e Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma tal
que permanezca abierto a discusion critica y pueda ser traslado efectivamente a la
practica.

e Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas habilidades

relacionandolas con las concepciones del conocimiento y el aprendizaje.



Fundamentacion pedagégica

Las bases pedagdgicas que sustentan el presente documento curricular se
detallan como un marco referencial para la gestion del curriculo por los equipos directivos
y docentes del Instituto formador. En este sentido, se consideran claves considerar los

siguientes referentes conceptuales:

e Acerca de la Sociedad

Ante el debilitamiento del Estado-Nacion como articulador de la vida social y como
operador simbdlico de sentidos homogeneizantes, las instituciones ligadas con su
proyecto, particularmente la escuela, ven alteradas su sentido. Con ello, la consistencia
de la institucién escolar queda afectada, generando una sensacion de crisis -entendida
como efecto de complejas transformaciones de nuestro tiempo- que hoy facilmente

podemos constatar.

Estas transformaciones repercuten en los proyectos escolares y en el complejo
entramado de historias de vida y trayectorias institucionales. Los procesos de
globalizacion e individualizacion se tornan fundamentales —aunque no suficientes- para
comprender los nuevos escenarios. Ambos procesos se encuentran estrechamente
relacionados con las nuevas tecnologias como también con las condiciones de actuacion
de sus miembros que cambian antes de que las formas de actuar se consoliden en
habitos y rutinas determinadas (Bauman, 2006). Esto no sélo afecta los valores

tradicionales sino también la dilucion de certezas y sentidos.

La globalizacion alude a un proceso complejo que al mismo tiempo homogeneiza e
individualiza, totaliza y fragmenta, integra y margina, articula y disgrega, y se presenta
como amenaza, pero también como oportunidad (Arellano y Ortega Ponce, 2004). El
desarrollo tecnoldégico ha permitido una intercomunicacion inusitada como incalculable al
punto que se han modificado las relaciones establecidas entre las dimensiones de
espacio y tiempo. Hoy podemos ver como se enlazan los lugares lejanos de tal manera
que algunos acontecimientos locales son afectados por acontecimientos que ocurren en
lugares remotos y distantes (Giddens, 1994). La globalizacién de la economia y cultura se
encuentra ligada a este desarrollo. Vivimos en sociedades de economias
desindustrializadas, dominadas por el flujo de capitales globalizados donde se impone con

fuerza la flexibilizacion de las condiciones laborales (Beck, 1998). La movilidad e



inestabilidad generalizada de las relaciones laborales, de las carreras profesionales y de
las protecciones asociadas al estatuto del empleo, generan por un lado, la
descolectivizacion y aumento de inseguridad social y, por el otro, reindividualizacion y

reinvencion de estrategias personales (Castel, 2004).

La compleja red de instituciones y normativas que se constituian en garantes del
orden de la sociedad moderna y conformando un denso entramado ético e institucional
responsable de la regulacion de las conductas, se encuentra hoy profundamente
debilitado. Dubet y Martuccelli (1999) sefialan que el desdibujamiento de lo social da lugar
a la emergencia de una sociedad individualizada. Estos postulados son abordados por
Elias (1990) y Bauman (2001).

El futuro se ordena segun un calculo de riesgo, creando nuevas regulaciones,
nuevos intereses, configurando nuevas subjetividades, en este escenario de pérdida de
las certezas y seguridades, el declive de la capacidad instituyente de las instituciones -
entre ellas la escuela-, tanto como las persistentes situaciones de vulnerabilidad,
exclusion social y fragmentacion. Las transformaciones contemporaneas, sociales,

politicas y econdmicas, nos invita a repensar la practica y la formacioén de los docentes.

e Acercade la Escuela

La Escuela concebida como agente cultural, debe analizar en forma rigurosa las
expectativas sociales y trabajando a partir del contexto sociocultural, centrando su

atencion en los problemas de nuestro tiempo.

Se considera a la escuela - institucion privilegiada desde la modernidad- como una
institucion con intencion hegemonica de reproducir el orden social imperante, como un
lugar de transmision y reproduccién; pero a la vez también de creacién, produccion y
promocién del saber y de discursos.

Gimeno Sacristan y Pérez Gomez (1992) caracterizan a la escuela como cruce de
culturas. La tensién entre la tendencia a homogeneizar a través de la definicion de
opciones de cultura legitima para la transmision y la heterogeneidad socio-cultural de los
sujetos que la constituyen generan un problema que se objetiva en practicas de exclusion.

Asi, en las instituciones escolares se identifican también espacios de luchas y
tensiones entre culturas diversas por los modos particulares en que los sujetos perciben e
interpretan la trama de significados que constituyen la cultura, las trayectorias y

posiciones sociales diferenciales, la diversidad de estrategias y practicas. Signos, entre



otros, de diversidad inherentes a los sujetos sociales que intervienen en la vida cotidiana
institucional. Asimismo, y en simultaneidad, se puede reconocer su valor formativo como
espacio de ensefnanza y aprendizaje y su valor como espacio material y simbdlico, en los
procesos de constitucion de los sujetos sociales.

En las interacciones cotidianas, los sujetos sociales suelen desempefiar sus
papeles, en un marco de tipificacion de los roles institucionales, de estereotipos vy rituales
que no suelen cuestionarse por considerarse constitutivos de la cultura escolar. A la vez,
pueden reconocerse variados modos de corrimiento de las prescripciones,
construyéndose estrategias desde diversos lugares que irrumpen contra el orden
establecido, instalan el conflicto y abren espacios a confrontaciones, resistencias y a

multiples negociaciones cotidianas.

e Acerca de la Educacioén

La Educacion, como la cultura en general, esta implicada en procesos de
transformacién de la identidad y la subjetividad. Es preciso educar para un mundo
intercultural, lleno de matices y contrastes, rompiendo la homogeneidad de continentes y
paises. Entender y valorar el mundo diverso en el que vivimos, un mundo global a donde
la circulacion de informaciones se realiza con gran rapidez, requiere integrar,
contextualizar y problematizar la realidad, abriendo al mismo tiempo los problemas al
interjuego de escalas temporales y espaciales; para superar visiones etnocéntricas y dar

lugar al relativismo y el reconocimiento de la otredad.

Al respecto, Moacir Gadotti (2003) sefiala, siguiendo el pensamiento freiriano, que
“la educacion tiene como fin la liberacion, la transformacion radical de la realidad para
mejorarla, para volverla mas humana, para permitir que hombres y mujeres sean

reconocidos como sujetos de su historia y no como objetos”.

e Acerca del Conocimiento

El Conocimiento es el resultado de un proceso de creacion e interpretacion social.
Se enfatiza el caracter construido e interpretativo del conocimiento. No hay una
separacion rigida entre conocimiento académico y escolar y cotidiano de las personas
implicadas en el curriculo. Desde esta perspectiva, es cultural en la medida en que se
constituye en un sistema de significacion. Asimismo, como sistema de significacion, todo

conocimiento esta estrechamente vinculado con relaciones de poder.



El conocimiento, desde la perspectiva de la ensefianza, adquiere un estatuto
epistemologico peculiar que explica la transposicidn del saber ensefar en saber
ensefado; al mismo tiempo, requiere una comprension del modo como los sujetos se
vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si mismos; entender y
entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y utilizar signos. Es decir,

realizar operaciones de transformaciones de las cosas y de si mismos (Guyot, 1999).

El conocimiento siempre se construye y se transforma al ser usado. La adquisicion
de conocimiento no es una simple cuestion de absorber conocimiento. Por el contrario, las
cosas que se suponen categorias naturales, como “cuerpos de conocimiento®,
“aprendices”, y “transmision cultural, requieren reconceptualizacion como productos

culturales y sociales (Seth Chaiklin y Jean Lave, 1996).

e Acerca del Aprendizaje

Se sostiene que no podemos pronosticar el potencial de aprendizaje o desarrollo
de un sujeto por fuera de la situacién o situaciones que habita, habité y habitara y de los
sentidos posibles que los sujetos puedan constituir en su seno. La reflexion sobre el
caracter situacional de desarrollo subjetivo debe ser complementada con una reflexion
sobre el caracter historico, cultural, politicamente especifico que adquiere la organizacion
del aprendizaje y sus desarrollos a partir de las practicas escolares modernas (Baquero,
2000).

En toda situacion de aprendizaje el sujeto pone en juego sus aprendizajes
cotidianos, contenidos simbdlicos y representaciones acerca del aprendizaje, que inciden
en la valoracion que hace de si mismo y que, por haber sido incorporados en procesos de
socializacion, tienen efectos duraderos y resistentes al cambio. Se trata de modalidades
histéricamente acufiadas que se expresan en modos de operar y comportarse y cuya

significacion es histérica y subjetiva.

Entendido el aprendizaje en la formacién como proceso de transformacion
sucesiva del que aprende, se debe partir del analisis de los propios procesos de
aprendizaje, de la comprension de la subjetividad e historia de vida, de las
representaciones, creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza misma del quehacer
educativo y de las relaciones que ha construido. Experiencias que comprometen al
estudiante en el uso de habilidades de pensamiento critico para construir activamente el

conocimiento y reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento y razonamiento.



Lo que se aprende es siempre complejamente problematico. El aprendizaje es
parte integrante de la actividad en y con el mundo en todo momento (Seth Chaiklin y Jean
Lave, 1996).

e Acerca de la Enseinanza

La tarea sera reconstruir, revelar el proceso de naturalizacién del mundo cultural y

social.

Se concibe a la ensefanza como una practica social, politica, ética, tedrica,
técnica y epistemoldgicamente justificada que adquiere sentido en tanto se preocupa por
promover procesos de comprensidén-apropiacion de conocimientos sustantivos para la
construccion de versiones y para comprension de los mundos natural, social y cultural,
situandose criticamente en ellos para producir nuevos mundos posibles connotados por la

justicia en sus diversas manifestaciones (Bruner, 1998).

La ensefianza es una practica social intencional, reflexiva, con cierto grado de
sistematicidad. Al ser una practica social esta condicionada por su historicidad y su
contexto geogréfico, cultural y politico. Tiene, ademas, el rasgo de ser una actividad
institucionalizada con alguna regularidad y uniformidad de sus pautas de accién,
distribucién de roles, tareas, tiempos y espacios. En este contexto, el aula es el principal

escenario, pero no el unico, donde se ejercen las practicas docentes.

e Acerca del Curriculo

Se entiende el Curriculo como un campo de lucha en torno a la significacion y la
identidad. Tanto el conocimiento como el curriculo constituyen campos culturales, por lo
tanto, son campos sujetos a la disputa y a la interpretacion en los que diferentes grupos
intentan establecer su hegemonia.

El curriculo es un mecanismo cultural, es una invencion social, consecuentemente,
el contenido del curriculo es una construccion social. Segun Bolivar (1999), “el curriculum
es un concepto profundamente sesgado en su valoracion, lo que significa que no existe al
respecto un consenso social, ya que existen opciones diferentes de lo que deba ser”.
Quizas en este punto sea importante sefalar que en cada una de las diferentes
definiciones de lo curricular, complementarias 0 no, se construyen posiciones y miradas

socio-politicas particulares sobre la educacion, el conocimiento, el cambio social, los



estudiantes y, claro esta, sobre la Educacion y fundamentalmente sobre la formacion para
ésta carrera.

Los textos de la practica nos llevan a focalizar en el trabajo docente lo relacionado
con los procesos de transmisién de los conocimientos que se encuentran en las
prescripciones curriculares nacionales y provinciales, -textos normativos con un cierto
marco de legitimidad- que, en el plano concreto de intervencion docente en el aula,
producen un nuevo texto que implica la planificacion, la accion y la evaluacion critica de
resultados de las propias practicas. En este marco, el disefio y el desarrollo curricular
dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. Es preciso establecer
entonces la necesaria distincion entre la légica de produccién de conocimientos en los
ambitos disciplinarios, la transposiciéon del conocimiento producido en dispositivos
curriculares y la légica de su reproduccidn en los espacios de la practica. En este marco
se concibe al curriculum esencialmente como “un asunto” politico, sin por ello olvidar sus
implicancias y fundamentos cientificos. Es un entramado complejo que implica mucho
mas que la transmisién de conocimientos socialmente validos.

El curriculum esta centralmente implicado en aquello que somos, en aquello en
que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce; el curriculum nos
produce. (cf. Tadeu da Silva, 1998).

e Acerca de los Sujetos en la Formacion Docente Inicial
El sujeto como estudiante de Educacion Superior

Giroux (1992) plantea que estamos constituidos, en tanto sujetos’, dentro de una
serie de condiciones politicas, sociales y culturales, rapidamente cambiantes. La
inestabilidad y la dinamica de los contextos socioculturales actuales caracterizan los
procesos de constitucion subjetiva desde la complejidad, la hibridez y la contingencia.

La formacion docente en la Educacion Superior se ve atravesada por una
complejidad particular que la trasciende y que se nutre de distintos sujetos en el
encuentro pedagogico.

Nuestra sociedad supone hombres y mujeres con saberes, percepciones,
representaciones sociales y practicas cotidianas transformadas por la mediacion de

novedosos equipamientos culturales, propios de las nuevas tecnologias y medios de

! Cuando hablamos de sujeto lo pensamos en su heterogeneidad y dinamismo, no exento de contradicciones. Ahora bien, pese a que la
contingencia y la inestabilidad tienen un rol destacado en esta construccion, ella no debe entenderse como pura aleatoriedad: hay un
cumulo de experiencias, sentidos y dindmicas preexistentes, que delimitan el horizonte posible. Birgin et. al. (1998). Este horizonte
histdrico de posibilidades, es el que desarrollaremos en este apartado (horizonte que, reiteramos, es siempre dinamico).



comunicacion. El conocimiento adquiere hoy un valor estratégico, anclado en los
profundos cambios estructurales que enmarcaron este proceso de transformacion cultural
y subjetiva.

La crisis social, ambiental y econdmica estructural ha calado hondo en la totalidad
del tejido social, en donde la educacion no ha quedado exenta. Se ha modificado, no sélo
el acto educativo, sino fundamentalmente los intereses y las valoraciones sociales de la
educacion. En la confluencia de distintos campos de significacion se hace imprescindible
reconocer las grietas producidas por las diferencias de pensamiento, creencias o
sentimientos que nos constituyen. Es en esa heterogeneidad cultural y social se pueden
identificar visiones, temas y conceptos relacionados a las identidades culturales en las
cuales se encuentran los diferentes sujetos-formadores, docentes en formacion y alumnos
de las instituciones en las que se piensan, desarrollan y evaluan las practicas.

Pensar un disefio curricular que reconozca el caracter intercultural de toda
situacion educativa implica una transformacion pedagdgica y curricular que parta “.. no
Solo de distintos contenidos o experiencias culturales, sino también de procesos de
interaccion social en la construccién de conocimientos” (Walsh, 2001).

Esto implica una perspectiva intercultural en educacion que esta orientada a
explorar y reconocer, tanto en las comunidades como en las escuelas, las diferentes
situaciones sociales y repertorios culturales y las relaciones que existen entre ellos. En
este sentido, se propone generar relaciones dialégicas e igualitarias entre personas y
grupos que participan de universos culturales diferentes, trabajando los conflictos
inherentes a esta realidad. Este punto de partida significa promover un proceso de
reflexion colectiva permanente de los docentes formadores y en formacion, orientado al
desarrollo y produccién de conocimientos, saberes y esquemas practicos que hagan
posible:

e reconocer el caracter multicultural de las sociedades y la necesidad de formacion
de un profesional preparado para actuar con estudiantes portadores de multiples
repertorios culturales e insertos en contextos educativos diversos;

e desafiar los estereotipos que uniforman las practicas docentes volviéndolas
discriminatorias;

e problematizar contenidos etnocéntricos y practicas pedagodgicas fragmentadas vy
estereotipadas;

e conocer las cualidades de la propia cultura, valorandolas criticamente a modo de

enriquecer la vivencia de la ciudadania;



e elaborar y cuestionar los propios preconceptos y visiones en relacién con la
diversidad cultural, analizando los estereotipos sobre rendimiento, desempefio y
evaluacion del alumnado;

e adquirir habilidades para diagnosticar pedagogicamente las necesidades
educativas de los alumnos/as;

e problematizar los contenidos de los disefos curriculares;

e saber cuestionar critica y responsablemente el material de consulta, libro de texto
y otros recursos;

o reforzar el papel de las practicas como el punto culminante de la adquisicién de
experiencia pedagodgica, favoreciendo el encuentro con la mayor multiplicidad

posible de instituciones, sujetos, contextos y orientaciones.

La formacién en la educacion superior, segun criterios jurisdiccionales, debe
orientarse a construir una representacion de los sujetos que aprenden desde sus
posibilidades. Esto significa que los docentes deben posicionarse desde una teoria socio-
critica del curriculum, construyendo sus practicas, autorizandose desde sus saberes y
abordando al sujeto como un sujeto situado en un contexto socio- histérico y cultural. Para
ello se piensa en un docente que recupere la democracia en el interior de la escuela y del

aula, sin perder el rol de guia y tutor de las trayectorias escolares de los alumnos.

El sujeto como docente en formacion

Los estudiantes que aspiran a ser docentes poseen una biografia escolar a lo largo
de la cual han internalizado un imaginario y una serie de practicas que caracterizan a la
docencia. El impacto de esas experiencias estara presente en su proceso de formacion
como educadores. Cada docente en formacién se va constituyendo con relacién a sus
identificaciones formadoras. “Esto permite observar como el habitus resulta de la
inscripcion en el cuerpo del docente de un discurso sobre la practica profesional, que
desemboca en una naturalidad de su rol” (cf. Huergo, 1997).

Los docentes en formacion participan en diferentes espacios sociales que inciden
en sus modos de “leer y escribir’ la experiencia, la vida y el mundo. De modo que pensar
el campo cultural de los alumnos/as de Formacién Docente significa comprenderlo como
complejo, multiple y conflictivo, como el campo de articulacion de diferentes y sucesivas

interpelaciones con los reconocimientos subjetivos que ellas provocan.



En las carreras de Formacion Docente los estudiantes suelen poner en evidencia
una de las caras de la nueva desigualdad que se desenvuelve en la tension entre una
enorme ampliacion y diversificacion del mercado de bienes materiales y simbdlicos, asi
como de recursos comunicacionales y de una persistente restriccion a su acceso, (a
algunos sectores sociales). Son estos sujetos, los alumnos, quienes sufren el impacto de
esta tension; ya que se ven fuertemente afectados por la crisis de trabajo y las
transformaciones economicas. Agudizandose la sensacién de desamparo, ya que “ni” el
titulo adquirido con tanto esfuerzo logra alejarlos de la incertidumbre econdémica.

Por otro lado, a la par que se consolida la emergencia de multiples configuraciones
familiares, las relaciones sociales de los jovenes entre si, se confrontan con los cambios
del mundo de los trabajadores. Estas profundas transformaciones configuran el escenario
en el cual se desarrolla el debate acerca de las llamadas “nuevas culturas juveniles”,
nominacién que intenta dar cuenta de que existen muchas formas de ser joven y diversas
maneras de dotar de significados a la condicion juvenil.

El estudiante, docente en formacion, se define desde sus potencialidades y al
mismo tiempo se lo concibe como activo, en pleno desarrollo y sujeto de derecho. Desde
ahi se hace imprescindible contribuir a su autonomia, a su integracién social critica, al
pleno desarrollo de sus posibilidades, otorgandole protagonismo a través de una activa
participacion grupal y comunitaria. La heterogeneidad de los grupos en cuanto a su
composicion por edades, género y caracteristicas sociales y culturales debe leerse en
clave de riqueza y aporte a las multiples perspectivas de una construccion comun, la de

los saberes profesionales.

Los docentes formadores de formadores

Los profesores a cargo del proceso formativo se relacionan mediados por el
curriculum con los estudiantes. Se trata de formador de formadores. “Su condicion es la
clave de comprension del nudo problematico del trabajo docente que realizan” (cf.
Batallan, 2007: 177).

La identidad del trabajo que llevan a delante estos profesores formadores de

docentes se construye sobre la base de:

v las significaciones y los valores acerca de la actividad proveniente de las

articulaciones entre la tradicién disciplinar a las que pertenecen, los ambitos en



que se fue gestando su propia formacion, como asi también las caracteristicas de
la carrera docente;

v los sentidos atribuidos a su labor provenientes de las diversas normativas del
Estado que regulan su desempefio y sus resignificaciones en las practicas
concretas;

v las relaciones cotidianas entre los docentes y la comunidad institucional y social
con las que interactuan y en las que procesan trayectorias personales y grupales,
asi como normativas institucionales;

v' la revisibn de los significados otorgados a la Educacion, tanto en las

representaciones sociales dominantes como en los nuevos paradigmas;

e Acerca de la ensefianza y el aprendizaje en la formacién docente inicial

En términos generales, es recomendable promover el aprendizaje activo y
significativo para los estudiantes, a través de estudio de casos, analisis de tendencias,
discusion de lecturas, resolucion de problemas, produccion de informes orales y escritos,
trabajo en bibliotecas y con herramientas informaticas, contrastar en debate de
posiciones.

Los dispositivos pedagogicos de formacion deberan ser revisados y renovados
criticamente. Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de
uso de instrumentos informaticos, la elaboracion de informes escritos, los trabajos con
tablas y bases de datos, la elaboracién de planes de accién en tiempos determinados con
eleccion de alternativas, de ejercicios de expresion y comunicacion oral, los trabajos de
campo, entre otros, brindan la posibilidad de desarrollar la autonomia de pensamiento y
métodos de trabajo intelectual necesarios para el desarrollo profesional. Los mismos
deberian ser sistematicamente ejercitados contribuyendo asi también, a disminuir las
brechas resultantes de las desigualdades en el capital cultural de los estudiantes.

La autoridad pedagdgica del docente se sostiene en dos elementos
interrelacionados: los saberes que domina para ser ensefiados y la legitimacién social de
su rol. Frecuentemente aparece en el discurso social la idea de que el docente no sabe lo
que tiene que ensenfar y eso mella la autoridad pedagdgica. Este es uno (entre varios) de
los factores por los cuales la actividad educativa escolar es cuestionada y pierde en cierto

modo su sentido social. La Formacién Docente debe apuntar al fortalecimiento del saber



del docente y ofrecer elementos para la reconstruccion de su autoridad social, para la re-
legitimacion del rol.

Para que los saberes a transmitir adquieran sentido social deben reorganizarse de
acuerdo con la interpelacion que el mundo actual, los campos de significacion y las
nuevas condiciones sociales les provocan. Esto posibilitara el surgimiento de una
sociedad y una ciudadania democratica y critica.

Del mismo modo es necesario asumir que un campo de saber instituido no resiste
si se cierra y se cristaliza en su propia estabilidad y equilibrio (tendientes a su
preservacion). Las fuerzas operantes, complejidades y contradicciones hacen posible que
ese campo experimente las tensiones, cuestionamientos, dinamismos y modificaciones
provenientes de las fuerzas socioculturales instituyentes. El dialogo cultural (entendido en
su sentido conflictivo y constructivo) entre los campos de saber y sus contextos, no puede
quedar desligado de las cuestiones de poder.

Los saberes, siempre han sido construidos historica y socialmente, por lo tanto,
poseen un sentido y es por ello que en las ultimas décadas se ha agudizado la
descalificacion sufrida por el saber docente.

El maestro de principios del siglo XX era eficaz porque habia una sociedad que
pensaba que lo era, que creia que su palabra era valiosa. El papel social estaba
legitimado. Este panorama viene cambiando desde hace veinticinco afnos
aproximadamente y recientemente con la promocion de algunas ideas de capacitacion
que partieron de la descalificacion de los saberes acumulados se profundizo aun mas.
Sumada a la desconexion de sectores docentes de los campos del conocimiento
sistematizado y de las producciones culturales.

Por otro lado, esta descalificacién ocurre por la insercion de clases sociales
originalmente excluidas de la formacién docente, por la irrupcién de légicas diferentes, por
la visibilizacion de culturas opositoras, subalternas o alternativas a la hegemonica
(reconocida como la unica valida por la sociedad del conocimiento). Todo ello ha
generado una crisis, ha contribuido a acentuar formas de desautorizacion de la palabra y
la posicion del docente. Volver a autorizar la palabra docente a partir de reafirmar y
reforzar su vinculo con el conocimiento y la cultura, es uno de los modos mas
democratizadores de ocupar la asimetria, y el poder, la autoridad y la transmision que la

préctica docente conlleva °.

2 José Yuni (comp.). articulo de Myriam Southwell. La formacién docente. Complejidad y ausencias.

Universidad Nacional de Catamarca. 2009. Pag. 11



Esto implica promover el establecimiento de un vinculo con el conocimiento y la
cultura que busque problematizar mas que normalizar.

Los saberes en la formacion docente se derivan de los posibles ambitos de
actuacion en los que el futuro docente podra desempefiarse. En funcién de estos ambitos
de desempenio, se hace necesario incluir en el Disefio Curricular aquellos saberes que le
permitan producir intervenciones para mejorar el nivel de aprendizaje y garantizar el
derecho a la educacion de todas las personas.

Este escenario de actuacién se presenta como complejo y plantea al docente el
desafio de tener que tomar continuas decisiones que deberan estar sustentadas desde
las concepciones tedricas en relacion dialéctica con su practica en los diversos escenarios

que constituyen su accionar.

e Acerca de las practicas profesionales

El propésito politico formativo de fortalecer la identidad, la presencia y la
significacién social de la profesién docente implica desarrollar un analisis histérico-critico
de la practica profesional docente (atendiendo a las necesidades sociales, culturales,
politicas, educativas y del mundo laboral-profesional presente).

La practica docente no es decidida individualmente, una practica deliberada, sino
una experiencia social internalizada, una internalizacion de estructuras sociales. Es un
hacer social que implica una experiencia practica, que es la aprehensiéon del mundo social
como dado por supuesto, como evidente®.

Uno de los principales propésitos de la Formacion Docente “es considerar la
practica docente como un objeto de transformaciéon. Un objeto de transformacion puede
ser sefialado a partir del anélisis historico-critico de la practica y constituirse en generador
de conocimiento a partir de la accion sobre éI’ (cf.Pansza, 1990: 55).

En esta linea, es preciso considerar la configuracion de cuatro tipos de practicas:

eLas practicas decadentes: surgieron y fueron significativas en otros periodos
histéricos, donde se partia de un principio de “normalizaciéon” lo cual dificulté la
aceptacion y el abordaje de las diferencias.

e Las practicas dominantes: conforman la cultura escolar actual y contribuyen a

sostener el significado hegemonico de la escuela.

3 Edelstein, Gloria. Imagenes e imaginacion: iniciacion a la docencia. 1995. Pag. 25.



e Las practicas emergentes: surgidas en los procesos mas actuales vinculados a las
nuevas concepciones que tienden a otorgar igualdad de oportunidades a las
personas y a lograr su plena integracion educativa y social.

eLas practicas transformadoras: cuestionan los sentidos hegemonicos sobre la

docencia y la escuela o colegio.

Considerar la practica docente como un objeto de transformacion requiere un
continuo vy dificil proceso de analisis. Donde pareciera que la Unica manera de pensar la
practica, fuera hacerlo poniendo énfasis en el sujeto de transformacién, que compromete
y que a su vez implica en ello la identidad docente, mientras paralelamente realiza una
suerte de des-implicacion de la trama que lo somete, que lo controla, que lo disciplina.
Este proceso de trabajo y pensamiento se produce a partir de la reflexion compleja de
formadores y docentes en formacion.

Siguiendo con la misma linea de pensamiento, se entiende la practica docente como
el trabajo que se desarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones
sociales, histéricas e institucionales, adquiriendo una significacion tanto para la sociedad
como para el propio sujeto. Trabajo que si bien esta definido en su significacién social y
particular por la practica pedagogica, va mas alla de ella al involucrar una compleja red de
actividades y relaciones que las traspasa, las que no pueden dejar de considerarse si se
intenta conocer la realidad objetiva vivida por el docente.

Esas actividades, que superan la practica pedagogica, van desde aquellas
simplemente burocraticas como son el llenado de planillas, planificaciones, preparacion
de la documentacioén entre otras; hasta las que la institucion encomienda como forma de
apuntalar su estructura social (recaudar fondos, cobrar cuotas, organizar eventos
benéficos, etc.) pasando por las reuniones de personal, reuniones con padres,
preparacion de actos conmemorativos, etc.

Estas actividades y relaciones que cotidianamente el docente despliega “fuera” del
aula y que son vividas por él en forma agobiante, perturban la practica pedagdgica
concreta al producir un distanciamiento de la misma. Es decir, la especificidad del trabajo
queda desdibujada e incorporada fragmentariamente a un conjunto de funciones que si
bien pueden suponerse como secundarias en el desempeno del rol docente, no ocurre asi
en el contexto burocratico de la organizacion institucional donde esta inserto.
Cumplimentar con estas exigencias implica para el docente la utilizacién de un tiempo que

evidentemente no puede centrar en lo especifico.



De tal manera, podemos decir que la practica docente esta surcada por una red
burocratica, entendida esta como el conjunto de las actividades y relaciones que alejan al

docente de la especificidad de su quehacer: el trabajo en torno al conocimiento.

e Algunos Descriptores del Sistema Académico

El régimen académico para los estudiantes de la educacion superior esta definido en
el Reglamento Académico Marco (RAM). Este documento normativo, de caracter general,
se aplica a todas las carreras de educacién superior de los institutos de estudios
superiores tanto de gestion estatal como privada de la provincia de Catamarca.

Las instituciones, tomando como marco el RAM, deben definir los Regimenes
Académicos Institucionales segun las ofertas que se brindan.

Sin embargo, por este momento tan particular que atraviesa la provincia de
Catamarca es necesario que, desde el Disefio Curricular, se establezcan algunas
regulaciones necesarias para el ordenamiento del ingreso, trayectoria formativa,
permanencia y egreso de los/as estudiantes, como también de las condiciones
académicas para iniciar y desarrollar el cursado de un afo de estudio o de una unidad
curricular. Es importante establecer requisitorias para las condiciones académicas de
los/as estudiantes en una unidad curricular, tanto para el cursado como para la
acreditacion.

Los descriptores académicos deben ser entendidos como aquellas condiciones, de
caracter general, para el desarrollo y cursado de la carrera de formacion docente. Estas
determinaciones orientan las decisiones, arbitrios y procedimientos en el plano académico
para los directivos, docentes y estudiantes. Dichos descriptores dan forma especifica a los
criterios enmarcados en la Res. CFE N°72/08 y se constituyen en dispositivos que
permiten regular la complejidad de la trayectoria de los/as estudiantes y darle
especificidad y pertinencia al nivel superior.

Los descriptores del sistema académico definidos en ésta instancia de prescripcion
han sido construidos desde las condiciones organizacionales e institucionales de los IES,
desde la necesidad de brindar un recorrido académico acorde con el sujeto de educacion
superior y requerimiento pedagogicos de la carrera y desde las demandas formativas de
los/as estudiantes como futuros docentes. Esto ultimo, pensado a partir que se estima que
construiran y decidiran sobre la continuidad formativa desde las experiencias asumidas en
su formacion inicial y desde los requerimientos profesionales que emerjan en sus futuros

desempefios docentes.



Se entiende por INGRESO a las condiciones legales, administrativas e
institucionales que se requieren cumplimentar para acceder a la carrera de formacion
docente. La TRAYECTORIA FORMATIVA, se la concibe como aquellas condiciones
académicas-curriculares, de cursado e institucionales que enmarcan la construccién de
recorridos propios por parte de los/as estudiantes. La PERMANENCIA esta orientada a
establecer las condiciones académicas requeridas para la prosecucion de los estudios
dentro de la carrera de formacion docente especifica, a las caracteristicas y condiciones
de alumno/a de la carrera. Y la PROMOCION refiere a las condiciones de evaluacion y
acreditacion de unidades curriculares, a las definiciones pertinentes con la formacion
docente de los sistemas de calificacion, equivalencias y correlatividades.

A continuacion se definen algunos descriptores académicos para la carrera:

a) Ingreso

Para ingresar a la carrera, debera inscribirse en los plazos y términos que
oportunamente se detallen desde la institucién oferente o desde los organismos centrales.
Inscripto, debera participar de las instancias de talleres introductorios o iniciales y/o
cursos de apoyo, segun sus capacidades e intereses formativos. Estos dispositivos
institucionales se organizan, desarrollan y se brindan a todo aquel que ingresa como

estudiante del nivel superior.

Los inscriptos en primer afo que adeuden asignaturas del nivel
Polimodal/Secundario tendran que regularizar su matriculacién, sin excepcion para
considerarse alumno regular de la carrera de nivel superior. No se acepta en el ingreso al
nivel superior, la situacion de “alumno condicional”.

Una vez cumplimentado con los talleres iniciales y para el caso de los mayores de
25 afos sin titulo de Nivel Medio/Polimodal/Secundaria una vez que hayan aprobado los
examenes pertinentes, se podra hacer efectiva la inscripcion al primer ano académico.

La inscripcion debera realizarse por unidad curricular a cursar, seleccionando en
cada caso la condicion de alumno y cursado que se pretende alcanzar para el afio de

estudio: regular o promocional.

b) Trayectoria Formativa
Para el recorrido académico, los alumnos deberan cumplimentar con el sistema de
correlatividades de la carrera, al igual que toda norma reglamentaria relacionada a los

requisitos para el cursado.



La inscripcidon en unidades curriculares se realizara teniendo en cuenta el sistema de
correlatividades vigente. El alumno debera tener acreditadas las unidades curriculares
previstas como correlativas en ese sistema. So6lo se podran rendir con examen final o
acreditar unidades curriculares por promocion si el alumno cuenta con las unidades
curriculares correlativas aprobadas.

Cada alumno debera inscribirse al inicio del ano académico haciendo constar las
unidades curriculares que cursara con el SISTEMA DE PROMOCION.

Atender al régimen de correlatividades, se fundamenta en la necesidad de atender a
la relaciéon epistemologica y metodolégica necesaria entre los tres campos de formacion,
apuntando al mismo tiempo al fortalecimiento en la construccion de trayectos formativos
por parte de los/las estudiantes.

Para las situaciones de equivalencias, el Reglamento Académico Institucional debe
definir la cantidad y tipo de unidades curriculares que son pasibles de aprobacién directa,
cuando el estudiante provenga de otra carrera o institucion de nivel superior y los
mecanismos previstos para su otorgamiento. Cuando se trate de un cambio de plan de
estudios de una misma carrera, el régimen de equivalencias debera facilitar el transito de

los estudiantes de un plan a otro contemplando los objetivos de la formacion.

Las unidades curriculares de opcidon estudiantil son instancias académicas cuya

decision de cursado es exclusivamente un derecho y responsabilidad del/la estudiante.

c) Permanencia y Promocién

Para alcanzar la condicion de REGULAR el/la estudiante debera cumplimentar con
los porcentajes de presencialidad en las clases previstas por el docente de la unidad
curricular, aprobar los trabajos practicos e instancias de evaluacioén segun lo requerido por
catedra y obtener no menos de 4 puntos (en la escala 0 — 10) en las instancias de
evaluacion parcial. Para el caso de estudiantes con responsabilidades laborales o
familiares (con hijos a cargo) y/o razones de salud debidamente certificadas, debera
cumplimentar con todos los requisitos anteriormente detallados, excepto el porcentaje
minimo de presencialidad que en este caso sera especificado por el Reglamento

Académico Institucional.

La habilitacion para una instancia de examen final, en caracter de alumno regular,
tendra validez por el término de tres afnos consecutivos a partir de la finalizacion y
aprobacion del cursado, cuatrimestral o anual. La institucién debe asegurar ocho turnos a

mesas de examen final a lo largo de dicho periodo. Este derecho caducara:



a- cuando el alumno se haya inscripto en tres turnos y no se haya
presentado a rendir. Si la ausencia obedece a una causa debidamente justificada
con la certificacion pertinente establecida se extendera en un (1) turno.

b- después del cuarto aplazo aunque quedaran turnos disponibles de
utilizacion.

El alumno que pierda la CONDICION DE REGULAR por INASISTENCIAS podra ser
reincorporado a la condicién de alumno regular, previo examen compensatorio en el que
debera demostrar un conocimiento general de los asuntos fundamentales tratados en ese
periodo del aio académico. La valoracion que obtenga no se promedia con las obtenidas
en los examenes parciales.

El ALUMNO PROMOCIONAL debera cumplimentar con al menos el 90 % de la
asistencia, aprobar los trabajos practicos y/o instancias de evaluaciones segun lo
requerido por la catedra y obtener no menos de (7) siete puntos (en la escala de 0-10) en

cada una de las instancias de examen parcial.

El régimen del sistema por promocion en cuanto a actividades practicas,
evaluaciones y examenes es definido por cada uno de los responsables del desarrollo de

las unidades curriculares.

Se considera ALUMNO LIBRE al que no cumplié con los requisitos para regularizar

una unidad curricular.

La Practica Docente y Residencia no admiten evaluacion final en condicién de
alumno libre.

La condicion de alumno regular de una carrera de formacion docente se mantiene
en la medida que el estudiante apruebe una unidad curricular por afio calendario. La
misma esta sujeta al régimen de equivalencias de los planes de estudio que se
establezcan. En los casos de carreras a término, el instrumento legal de cierre
establecera los plazos y requisitos que permiten mantener la condicion de alumno en
dicha carrera.

En las unidades que demanden presentaciones de producciones y trabajos previos a
los examenes finales, deberan estar visados y aprobados por el docente responsable de
la catedra con 10 dias corridos de anticipacién a éstos.

En todos los casos, si el alumno no alcanzare la condicion de promocion, podra

rendir con la condicion de alumno regular.



En el caso de que no alcanzare la regularidad podra rendir como alumno libre, a
excepcion, en este ultimo caso, de los espacios del Campo de la Practica Profesional.

La asistencia a clase debera computarse por cada hora de cursado en la unidad
curricular y servira para el control de la condicidn de alumno. Los porcentajes se
estableceran sobre el total de horas de cursado previsto en el cuatrimestre o ano. Se

llevara un registro de asistencia por catedra.



Finalidades y propésitos de la formaciéon docente en Ciencia Politica

Desde una perspectiva integral se definen los siguientes propdsitos para el

Profesorado de Educaciéon Secundaria en Ciencia Politica:

v" Concebir la formaciéon docente como una practica social transformadora,
que se sostiene en valores democraticos y que revaloriza el conocimiento
como herramienta necesaria para transformar y comprender la realidad.
Promover la construccion de una identidad docente basada en la
autonomia profesional, el trabajo colaborativo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as
alumnos/as.

v' Brindar a los futuros profesores de Educacion Secundaria en Ciencia
Politica una formacion pedagodgica integral que les permita indagar,
analizar, comprender y resolver las problematicas educativas surgidas de
su practica profesional.

v Fomentar que los futuros docentes se apropien de los encuadres
epistemoldgicos de la disciplina, sus métodos y técnicas, teniendo en
cuenta las cambiantes consideraciones socio-culturales y econémicas de la
realidad historica y tecnoldgica del ser humano.

v" Revalorizar la centralidad de la ensefanza como funcién sustantiva del
docente y de su integracion institucional.

v Incluir a los sujetos de la Educaciéon Secundaria a través de una ensefianza
que tenga en cuenta las multiples dimensiones psicologicas, cognitivas,
afectivas, emocionales y socio-culturales del alumno.

v' Enriquecer las posibilidades de consideracion de la “diversidad” como
experiencia cultural colectiva del aprendizaje, reconocedora de las
situaciones individuales y de los contextos sociales. Utilizar la investigacion
como herramienta para analizar, repensar y construir estrategias de
ensefianza para producir y reconstruir procesos de aprendizaje en Ciencia

Politica.



v Favorecer la constante revision de la practica y alentar la creatividad para
generar un ambito de aprendizaje donde el respeto por las producciones
mutuas —de alumnos y docentes- sea el eje central del conocimiento.

v’ Integrar las dimensiones cientificas, pedagdgicas e investigativas en la

ensefianza de la ciencia politica.

Perfil del Egresado

El Profesorado de Educacion Secundaria en Ciencia Politica, en el marco de la

construccion y promocion de actitudes criticas y transformadoras, se orienta a la

formacién de un profesional que pueda:

v

Planificar, desarrollar, guiar y evaluar procesos de ensefnanza y aprendizaje en las
disciplinas y saberes politicos.

Participar en equipos interdisciplinarios para el disefio e implementacién de
proyectos didacticos, de investigacion y evaluacidn curricular e institucional
relacionados con la Ciencia Politica.

Brindar asesoramiento curricular e institucional en el ambito de su especialidad.
Desarrollar su practica docente teniendo en cuenta las caracteristicas de los
alumnos, los vinculos con otros docentes y las problematicas surgidas de la
relacion entre el contexto interno y externo de las escuelas.

Participar en el analisis de las dinamicas institucionales y contribuir a forjar nuevos
modelos organizacionales, en base a criterios cientificos y utilizando la politica
democratica como herramienta vincular y constructiva.

Forjarse actividades de perfeccionamiento y capacitacién en Ciencia Politica.
Proponer proyectos sobre aspectos vinculados a la orientacion educacional
politica de los adolescentes y de los jovenes y adultos.

Comprender la necesidad de continuar revisando los distintos modelos tedéricos

del saber disciplinar de modo constante a través de una tarea de investigacién en

los niveles medio y superior.

Ademas posee capacidad y habilidad para:



v Interpretar y explicar el surgimiento y desarrollo de sistemas politicos, sus
componentes y relaciones y las interacciones entre diferentes sistemas politicos.

v Aplicar la metodologia del andlisis politico y la metodologia y técnicas de la
investigacion social en la realizacidon de estudios e investigaciones.

v Utilizar los esquemas tedrico — metodoldgicos de las de las disciplinas sociales y el
conocimiento de contexto que ellas brindan para la comprensién de la
problematica politica.

v" Realizar el disefio e implementacion de instituciones y organizaciones politicas y

participar en la administracién de politicas publicas.

Organizacion curricular

En el marco de los Lineamientos Curriculares Nacionales, el Disefio Curricular del
Profesorado de Ciencia Politica se organiza en tres Campos de Formacion: Campo de la
Formacién General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de Formacion en la
Practica Profesional Docente. Estos se entienden como estructuras formativas que reunen
un conjunto de saberes delimitados por su afinidad, l6gica, epistemolégica, metodoldgica
o profesional, y que se entrelazan y complementan entre si. Estan regidos por un
proposito general que procura asegurar unidad de concepciéon y de enfoque curricular

para todos sus elementos constitutivos.

Campo de la Formaciéon General

e Las decisiones curriculares que afectan a este campo de la formacion en nuestra
provincia, atienden a una pluralidad de dimensiones y demandas. Entre ellas
deben considerarse: la intencionalidad politica respecto al impacto del cuerpo de
conocimientos que derivan del perfil de la formacion, la necesidad practica de
garantizar la movilidad interinstitucional de los estudiantes y el compromiso de
definir un ndcleo de contenidos comunes para las instituciones de Formacion
Docente.

e Este campo de la formacion “se orienta a asegurar la comprension de los
fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria

transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el analisis de los distintos



contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza”
(Res 24/ 07)

Este campo requiere ser fortalecido, favoreciendo la comprension e interpretacion
de la complejidad de los fendmenos educativos y promoviendo una formacion
cultural amplia, que permita a los futuros docentes el vinculo con los diversos
modos de expresion, transmisidn y recreacion de la cultura en el mundo
contemporaneo.

El Campo de la .Formacion General permite la construccion de una perspectiva
integral y de conjunto, que favorece no solo la comprension de los macrocontextos
histéricos, politicos, sociales y culturales de los procesos educativos, sino también
de las problematicas de la ensefianza propias del campo de la Formacion
Especifica.

El disefio curricular pretende dar cuenta de diversos grados de interaccion y
aportes entre disciplinas. Se proponen instancias disciplinares que recobran las
tradiciones ético-politicas, filosdficas, psicolégicas, pedagdgicas, didacticas y
socio-antropoldgicas, junto a espacios, con formatos mas flexibles, que integran
problemas vinculados a esos y a otros aportes disciplinares.

Las unidades curriculares del Campo de la Formacion General se desarrollan a lo
largo de todo el trayecto formativo ofreciendo los marcos disciplinares y
conceptuales sustantivos para comprender la complejidad del hecho educativo y

asumir los desafios que implica la profesion.

Campo de la Formacioén Especifica

Este campo formativo esta orientado a conocer y comprender las particularidades
de la ensefanza de la ciencia politica, asi como sus finalidades y propdsitos en el
marco de la estructura del Sistema Educativo y de la sociedad en general.

Las unidades curriculares que lo componen se conciben y organizan como un
trayecto continuado a lo largo de toda la formacion, incluyendo instancias de
dialogo, intercambio y articulacion con el campo de la Formacion General y de la
Practica Docente; considerando la necesidad progresiva de herramientas tedricas
y procedimentales por parte de los estudiantes en formacién para la ensefianza; y
con creciente complejidad segun los niveles de conocimiento y capacidad de

analisis e integracion que requieran las diferentes unidades curriculares.



e Los contenidos propuestos promueven el abordaje de saberes sustantivos para
ser ensefiados, vinculados con conceptos, procedimientos y practicas centrales de
las disciplinas de referencia; saberes relativos a las condiciones generales de su
ensefanza y de su apropiacion por los sujetos de la educacion y saberes
orientados a la especificidad y complejidad de los contextos donde se aprende.

e Se promueve un abordaje amplio de los saberes que favorece el acceso a
diferentes enfoques tedricos y metodoldgicos, a las tendencias que sefializaron su
ensefanza a través del tiempo y al conocimiento de los debates actuales en el

campo.

Campo de la Practica Docente

Este trayecto formativo promueve una aproximacion al campo de intervencion
profesional docente y al conjunto de las tareas que en él se desarrollan. Orientada al
aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas
y en las aulas, a través de la participacion e incorporacion progresiva en distintos
contextos socio-educativos

El Campo de la Practica, requiere una construccién multidisciplinaria a partir de la
integracion de aportes de los Campos de la Formacion General y de la Formacion
Especifica en procura de una permanente articulacion teoria-practica.

Cuando se mira el curriculum, se puede observar desde una perspectiva de
autoridad y poder que presentan los distintos niveles de decisidn que involucran a
distintos actores y sectores. Uno de esos niveles lo constituye la definicion de los Disefios
Curriculares de una carrera. Estos documentos son asumidos por las instituciones y sus
docentes a cargo del desarrollo con un fuerte caracter prescriptivo, para luego aparecer
los espacios de decision propios del desarrollo de la catedra. Alli se va consolidando el
curriculum real, el que se lleva a la practica. En un marco de grandes transformaciones
sociales, la educacion formal no deja de verse afectada por tales circunstancias y como
consecuencia se ve exigida a reformular e innovar en cuanto areas, contenidos, espacios
y situaciones a ensenar. Indefectiblemente los responsables de dichos procesos, los
docentes, deben aceptar las necesidades que la sociedad marca en este tiempo y como
resultado surgen diversos cambios en cuanto la formacion inicial y por ende en cuanto al
perfil profesional requerido. El desarrollo de las practicas docentes supone la confluencia

de los diversos campos de formacion que interactuan y se encuentran trasversalmente



desde los respectivos espacios y contenidos. La practica en cuanto a la formacion del
docente de Ciencia Politica ha transitado por un camino que fortalecié diversas
prioridades a partir del contexto histérico tanto social como disciplinar.

Si nos centramos en la formacién docente inicial, es posible sefialar que la misma
supone el proceso de preparacion y capacitacion mediante el cual se aprende a ensefiar o
de afrontar la practica profesional de la ensefianza.

Resulta prioritario que exista una transformacion en cuanto a la ensenanza para el
ejercicio docente, concibiendo al proceso de aprendizaje y ensefianza de la Ciencia
Politica, como compleja y condicionada por factores sociales, econémicos, sicoldgicos,
biomecanicos, fisioldgicos, entre otros. Esto promueve realizar una lectura integral a partir
del cruce de las lecturas parciales de la realidad que desarrollan cada disciplina. Si se
aspira a promover este recorrido, la integracion teoria — practica no puede ser vista como
resultado de la formacién, sino como estrategia didactica que resulta del proceso de
aprendizaje en donde confluyen lo inter y lo transdiciplinario a partir de acciones que los
docentes a cargo de la formacion realicen.

Si los docentes deben comprometerse en esta tarea, entonces los institutos de
formacién asumen un protagonismo elemental atento que son los mismos los que deben
abrir espacios en donde los formadores pertenecientes a los tres campos de la formacion
participen de instancias de dialogo reflexivo y critico que posibiliten acuerdos sobre que
cual es la concepcion de formacién desde la cual asumimos nuestra tarea, que propésitos
asume la disciplina en los distintos niveles del Sistema Educativo y por supuesto en otros
ambitos institucionales. El repensar la situacion de la disciplina escolar desde lo tedrico -
disciplinar, lo didactico y desde el analisis y reflexion del ejercicio de la profesion docente,
contribuiran a la mejora de las practicas y al fortalecimiento de las mismas en los
trayectos de formacion del futuro profesional.

En esta linea de pensamiento tanto las practicas como la residencia deben contar
no solo con el compromiso de la institucion que forma a los futuros docentes sino también,
bajo las actuales condiciones sociales y educativas la participacion activa de otras
organizaciones consolidando un proyecto de trabajo interinstitucional que circula por
diversos ambitos e involucra al instituto formador, las escuelas asociadas, OGs. y ONGs.

Dentro de una dinamica de relaciones y acciones vinculantes, tanto las practicas
profesionales como las instancias de residencias conforman un eje integrador del disefio
curricular, interactuando horizontal, vertical y trasversalmente con los campos de la

formacion general y especifica en todo el recorrido de la formacion docente.



Por lo expuesto, el alumno que se incorpora a los procesos de practica, desarrolla
internamente alternativas de relacién y aplicacién estratégica de lo estudiado en los
diferentes espacios curriculares del campo general y de lo especifico y que fueron y son
analizados en su carrera. Para que esto suceda se debe evitar disociaciones entre teoria
y practica y coincidir en la centralidad de la ensehanza.

La ensefanza discutida, consensuada y practicada como accion situada y
deliberada que en si misma encierra propésitos que responden a lo social, lo politico, lo
histérico, lo generacional. Esto supone como resultado un docente en formacion que
desde su practica establezca una mirada compleja tanto de su trabajo como acerca de los
resultados del mismo y que para ello aplique su razonamiento desde multiples
dimensiones y atenta a los destinatarios en contexto.

Si las instancias de practica y residencia son entendidas como el ambito en donde
los alumnos transitan un proceso que les permite aprender a ensenar, entonces los
equipos de practicas y residencia deberan consolidar un propuesta de trabajo que atienda
a tales propésitos alentando el desarrollo de un perfil profesional reflexivo, critico y situado

en contexto a partir de sus practicas docentes.



Carga horaria y porcentajes relativos por Campo de Formacién

En el siguiente cuadro se resumen los datos totales de la carga horaria de cada campo de

formacion de la carrera del Profesorado de Ciencia Politica:

Campo de Formacién Horas Catedras Total | Horas Reloj Total | Porcentaje
GENERAL 1008 672 25,40 %
ESPECIFICA 2320 1547 58,47 %
PRACTICA PROFESIONAL 640 427 16,30 %

Los formatos de las unidades curriculares

Las unidades curriculares que conforman el disefio de la formacion docente se
organizan en relacién a una variedad de formatos que, considerando su estructura
conceptual, las finalidades formativas y su relacién con las practicas docentes, posibilitan
formas de organizacién, modalidades de cursado, formas de acreditacion y evaluacion
diferenciales.

La coexistencia de esta pluralidad de formatos habilita, ademas, el acceso a
modos heterogéneos de interaccion y relacidn con el saber, aportando una variedad de
herramientas y habilidades especificas que en su conjunto enriquecen el potencial
formativo de esta propuesta curricular.

El disefio curricular se organiza atendiendo a los siguientes formatos: asignaturas,
seminarios, talleres, ateneos, tutorias y trabajos de campo.

Asignatura: se define por la organizacion y la ensefianza de marcos disciplinares.
Brinda modelos explicativos propios de las disciplinas de referencia y se caracteriza por
reconocer el caracter provisional y constructivo del conocimiento. Se sugiere para su
desarrollo la organizacion de propuestas metodologicas que promuevan el analisis de
problemas, la investigacion documental, la interpretacion de datos estadisticos, la

preparacion de informes, el desarrollo de la comunicacién oral y escrita, entre otros. En



relacion a la evaluacion se propone la acreditacion a través de examenes parciales y
finales.

Seminarios: se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un
recorte parcial de un campo de saberes constituyéndose en temas/problemas relevantes
para la formacion. Este recorte puede asumir caracter disciplinar o multidisciplinar. Se
sugiere para su desarrollo la organizacion de propuestas metodoldgicas que promuevan
la indagacién, el analisis, la construccién de problemas y formulacion de hipotesis o
supuestos explicativos, la elaboracion razonada y argumentada de posturas tedricas, la
exposicidn y socializacion de las producciones, aproximaciones investigativas de
sistematizacién creciente de primero a cuarto afo. Para la acreditacion se propone el
“coloquio” que puede asumir diferentes modalidades: la produccién escrita de informes;
ensayos, monografias, investigaciones y su defensa oral; la integracion de los contenidos
abordados en el afo, entre otras.

Taller: se constituye en un espacio de construccion de experiencias y
conocimientos en torno a una disciplina, tema o problema relevante para la formacion. El
objeto de estudio abordado se construye a partir de conocimientos de caracter disciplinar
o multidisciplinar. Es un espacio valioso para la confrontacion y articulacion de las teorias
con las practicas. Se sugiere un abordaje metodolégico que promueva el trabajo colectivo
y colaborativo, la vivencia corporal, ludica y motriz; la reflexion, el intercambio, la toma de
decisiones y la elaboracién de propuestas individuales o en equipos de trabajos,
vinculados al desarrollo de la accion profesional. Para la acreditacion se propone la
presentacion de trabajos parciales y/o finales de produccion individual o colectiva segun
se establezcan las condiciones para cada taller. Pueden considerarse: elaboracion de
proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboracion de recursos para la
ensefanza, entre otros. Se trata de una opcion que también puede instrumentarse como
una forma metodoldgica particular al interior de otra unidad curricular, por ejemplo, de un
seminario.

El Taller Integrador configura una modalidad particular de este formato al interior
del Campo de la Practica Docente. Su evaluacion se incluye en las condiciones de
acreditacion de las Practicas de Residencia.

Tutoria: espacio de conocimiento que se construye en la interaccién, la reflexion y
el acompanamiento durante el recorrido de las practicas de Residencia. La tutoria abre un
particular espacio comunicacional y de intercambio donde la narracion de experiencias

propicia la reflexién, la escucha del otro, la reconstruccion de lo actuado y el disefio de



alternativas de accion. El tutor y el residente se involucran en procesos interactivos
multiples que permiten redefinir las metas e intencionalidades en cada etapa de la
propuesta de residencia.

Trabajo de Campo: esta dirigido a favorecer una aproximacion empirica al objeto
de estudio. Su objetivo se centra en la recoleccién y el analisis de informacién sustantiva,
que contribuya a ampliar y profundizar el conocimiento tedrico sobre un recorte de la
realidad del campo educativo al que se desea conocer. El trabajo de campo favorece una
aproximacion real al contexto, a la cultura de la comunidad, a las instituciones y los
sujetos en los que acontecen las experiencias de practica. Se trata de un abordaje teérico
metodoldgico que favorece una actitud interrogativa y permite articular el abordaje
conceptual sobre la realidad con elementos empiricos relevados en terreno. Este es un
formato que resulta relevante para la formacion en diferentes unidades curriculares de la
Formacién Especifica y para los procesos de reflexion y comprension que se realiza sobre
las experiencias de Practica Docente. Para la acreditacion del trabajo de campo se
sugiere la presentacion de un informe escrito y su defensa oral. Se trata de una opcién
que también puede instrumentarse como una forma metodoldgica particular al interior de
otra unidad curricular.

Ateneo: es un espacio de reflexion que permite profundizar en el conocimiento y
analisis de casos relacionados con la Practica Docente y Residencia. Se sugiere un
abordaje metodologico que permita intercambiar, a la vez que ampliar posiciones y
perspectivas, entre estudiantes, docentes de las escuelas asociadas, docentes de
practica y docentes especialistas de las instituciones formadoras. Se trata de una opcién
que también puede instrumentarse como una forma metodolégica particular al interior de

otra unidad curricular.

Los Espacios de Definicién Institucional: El desarrollo de espacios de definicion
institucional permite recuperar las experiencias educativas construidas como parte de la
trayectoria formativa de la institucion y/o un conjunto de tematicas y contenidos que se
consideran relevantes para la formacion y no estan contempladas en el disefio curricular.
La investigacion cientifica, a la par del registro y sistematizacion de las experiencias de
enseflanza en los ambitos educativos, ayudan a entenderlos también como ambitos de
produccion de conocimientos. Las propias practicas de los docentes son situaciones de
creacion o desarrollo de conocimiento que debe ser sistematizado y vinculado con los

marcos tedricos que pueden darle sustento y continuidad. Desde esta perspectiva la



formacion inicial del docente de Ciencia Politica debe considerar su posible desarrollo
como investigador, en particular de su propio campo y de sus propias practicas,
brindandole herramientas basicas que le permitan una aproximacién a esta tarea. No
obstante, no se trata soélo de la apropiacion de herramientas basicas sino de la formacion
en una particular disposicion en la relacion con lo real, disposicion que podria
caracterizarse por el asombro, la capacidad de pregunta, de repregunta, de desnaturalizar
la mirada frente a posibles causas y consecuencias de los sucesos, una disposicion a la
busqueda de herramientas conceptuales y metodoldgicas que permitan interpretar la
realidad, intervenir en ella y transformarla en procura de alcanzar situaciones mas justas y
democraticas en la educacion;

e Laformacién del docente como investigador.

¢ Paradigmas de investigacion de la ensenanza.

¢ Los diferentes modos de operar en la investigacion social. Logicas y metodologias.

o Caracteristicas de la investigacion.

e El proceso de investigacion: las dimensiones de la metodologia.

De acuerdo a lo expresado la opcidn institucional es incluir como EDI en formato

de taller, Investigacion Educativa, considerando que es un espacio indispensable para la

concrecion de la presente propuesta de disefio curricular.



Estructura curricular: Profesorado de Educacion Secundaria en Ciencia Politica

Estructura curricular por campo de formaciéon

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Carga horaria

. - Total
Modalidad de Régimen de
Unidad curricular Curso 9 Semanal
dictado cursado
Catedra Reloj Cuat. | Anual
Pedagogia 1° Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Psicologia Educacional 1° Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Didactica General 1° Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Lectura y Escritura Académica 1° Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Sociologia de la Educacion 2° Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Historia y Politica de la Educacion )
. 2° Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
Argentina
Educacion Sexual Integral 3° Taller Cuatr. 4 2:40 64 -
Filosofia de la educacion 3° Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
TIC aplicada a la educacion 3° Taller Cuatr. 4 2:40 64 -
Etica y construccién de la ciudadania | 4° Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
Problema actuales de la educacion
) 4° Seminario Cuatr. 5 3:20 80 -
secundaria




CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Carga horaria

Régimen Total
Modalidad Semanal
Unidad curricular Curso de
de dictado Cuat
cursado Hs. Cat. | Hs. reloj Anual
Historia social y policia
1° Seminario Cuatr. 6 4 96 -
Latinoamericana
Antropologia 1° Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Teoria Politica | 1° Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Sociologia 1° Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Sujeto de la Educacién )
] 2° Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Secundaria
Historia Politica Argentina 2° Asignatura Anual 3 2 - 96
Economia Politica 2° Asignatura Anual 3 2 - 96
Historia del pensamiento Politico | 2° Asignatura Anual 3 2 - 96
Teoria Politica Il 2° Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Didactica de las Ciencias
2° Asignatura Anual 3 2 - 96
Sociales
Unidad de Definicion Institucional | 2° Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
Didactica de la Teoria Politica 3° Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Derecho Constitucional 3° Seminario Cuatr. 6 4 96 -
Metodologia de la Investigacion
3° Seminario Cuatr. 6 4 96 -
en Ciencias Sociales
Teoria Politica lll 3° Asignatura Anual 3 2 - 96
Formacién Etica y Ciudadana 3° Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Unidad de Definicion Institucional | 3° Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
Cultura Politica, Opinién Publica
_ o ) 4° Seminario Cuatr. 6 4 96 -
y Medios Comunicacion Social
Teoria de las relaciones
) ) 4° Asignatura Anual 3 2 - 96
internacionales
Administracion y Politicas
4° Seminario Anual 3 2 - 96
Publicas
Politicas Comparadas 4° Asignatura Anual 3 2 - 96
Problemética Politica
4° Seminario Anual 3 2 - 96
contemporanea
Unidad definicion Institucional 4° Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -




CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

) Carga horaria
) Régimen Total
) ) Modalidad de Semanal
Unidad curricular Curso ) de
dictado Hs.
cursado Hs. Cuat. ) Cuat. | Anual
Reloj
Instituciones Educativas y Practica
o 1° Anual 4 2.40 - 128
Contextos Comunitarios Docente
Practica
Curriculum y programacion 2° Anual 5 3.20 - 160
. docente
de la ensefianza
) Practica
Practica de la Ensefianza 3° Anual 5 3.20 -— 160
Docente
Practica docente y Practica
) ] 4° Anual 6 4 - 192
Residencia Docente

ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO DE ESTUDIO

CURSO: PRIMER ANO
Carga horaria
Total
Modalidad de | Régimen Semana
Unidad curricular
dictado de cursado T.
Catedra Reloj Anual
Cuat.
Pedagogia Seminario Cuatr. 6 4 96 -
Psicologia Educacional Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Didactica General Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Lectura y Escritura
Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Académica
Instituciones Educativas y Practica
Anual 4 2.40 - 128
Contextos Comunitarios Docente
Historia social y policia
) ) Seminario Cuatr. 6 4 96 -
Latinoamericana
Antropologia Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Teoria Politica | Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Sociologia Asignatura Anual 4 2:40 - 128







CURSO: SEGUNDO ANO

Carga horaria

: i Total
Modalidad de | Régimen
Unidad curricular 9 Semanal
dictado de cursado
Catedra Reloj | Cuat. Anual
Sociologia de la Educacién | Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Historia y Politica de la
Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
Educacioén Argentina
Practica
Curriculum y programacion Anual 5 3.20 - 160
docente
de la ensefianza
Sujeto de la Educacion )
) Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
Secundaria
Historia Politica Argentina Asignatura Anual 3 2 - 96
Economia Politica Asignatura Anual 3 2 - 96
Historia del pensamiento
. Asignatura Anual 3 2 - 96
Politico
Teoria Politica Il Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Didactica de las Ciencias
) Asignatura Anual 3 2 - 96
Sociales
Unidad de Definicion )
o Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
Institucional




CURSO TERCER ANO

Carga horaria

. - Total
Modalidad de Régimen
Unidad curricular _ 9 Semanal
dictado de cursado -
Catedra | Reloj Cuat. Anual
Educacién Sexual Integral Taller Cuatr. 4 2:40 64 -
Filosofia de la educacion Asignatura Cuatr. 6 4 96 -
TIC aplicada a la educacion | Taller Cuatr. 4 2:40 64 -
Practica
Practica de la ensefianza Anual 5 3.20 - 160
Docente
Didactica de la Teoria
Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Politica
Derecho Constitucional Seminario Cuatr. 6 4 96 -
Metodologia de la
Investigacion en Ciencias Seminario Cuatr. 6 4 96 -
Sociales
Teoria Politica Ill Asignatura Anual 3 2 - 96
Formacién Etica y _
) Asignatura Anual 4 2:40 - 128
Ciudadana
Unidad de Definicion )
o Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
Institucional




CURSO: CUARTO ANO

Carga horaria

. - Total
Modalidad de | Régimen
Unidad curricular 9 Semanal
dictado de cursado
Catedra Reloj | Cuat. Anual
Etica y construccion de la .
Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
ciudadania
Problema actuales de la o
] ) Seminario Cuatr. 5 3:20 80 -
educacion secundaria
Practica docente y Practica
) ) Anual 6 4 -—- 192
Residencia Docente
Cultura Politica, Opinién
Publica y Medios Seminario Cuatr. 6 4 96 -
Comunicacién Social
Teoria de las relaciones
) . Asignatura Anual 3 2 - 96
internacionales
Administracion y Politicas
Seminario Anual 3 2 - 96
Publicas
Politicas Comparadas Asignatura Anual 3 2 - 96
Problematica Politica
Seminario Anual 3 2 - 96
contemporanea
Unidad definiciéon
Asignatura Cuatr. 5 3:20 80 -
Institucional




Unidades Curriculares

Campo de la Formacién General

Pedagogia

Formato: Asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizaciéon en el diseno curricular: primer afio,

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

MARCO ORIENTADOR

La Pedagogia, como reflexion critica del campo educativo, aporta a la formacién de los
futuros docentes saberes que les permitiran interpretar, comprender e intervenir en los
diversos espacios educativos.

Se reconoce a la Pedagogia, como un campo tedrico y como una practica social que
asume la no neutralidad tanto de las practicas educativas como de los discursos sobre lo
educativo.

Reflexionar sobre la educacion nos lleva a indagar respecto a diversas
conceptualizaciones acerca de la humanidad, la cultura, la sociedad y el cambio social;
que estan implicitas en las diferentes teorias y practicas educativas.

Desde esta asignatura, los estudiantes podran construir saberes para interpretar e
interrogar los problemas y debates actuales del campo de la educacién, recuperando las
preguntas presentes en la reflexion pedagdgica, de para qué, por qué y cdmo educar.
Estos interrogantes remiten al analisis de las matrices histdricas en que se gesta el
discurso pedagogico y a las diferentes respuestas que se han configurado como
tradiciones pedagdgicas diferenciales, desde las pedagogias tradicionales, a los aportes
de la Escuela Nueva, las pedagogias liberadoras y los aportes criticos.

Finalmente, en este espacio de formacion se pretende desnaturalizar las practicas
educativas focalizando especificamente en la escuela. Analizar el proceso histérico para

explicar la escuela, los métodos, los alumnos, los maestros y las relaciones con el



conocimiento es la condicion ineludible para promover intervenciones reflexivas y criticas

no soélo en el ambito escolar sino en los entornos educativos que los trascienden.

Propésitos de la formacion

e Analizar la construccién del discurso y de las practicas pedagodgicas desde una
perspectiva histdrica.

e Aportar herramientas tedrico conceptuales que permitan comprender e intervenir
criticamente frente a los problemas pedagdgicos actuales.

e Reconocer el valor y los sentidos de la educacion en la sociedad.

Contenidos sugeridos

Sociedad, educacion y Pedagogia

El campo pedagdgico. Conceptualizaciones sociohistéricas: Escuela, educacion,
conocimiento. El docente y la tarea de educar. La Educacion como Transmision. La
Educacion como mediacion entre la cultura y la sociedad: Tension entre conservacion y
transformacion. La Educacion como practica social, politica, ética y cultural. Espacios
sociales que educan. La Educacién no Formal. La escuela como producto histérico. La
pedagogia en el contexto de la modernidad: la constitucion del estatuto del maestro, la
pedagogizacion de la infancia y la preocupacién de la educacion como derecho. El
“Estado educador”: la conformacion de los Sistemas Educativos Modernos.

Teorias y corrientes pedagogicas

La pedagogia tradicional, el movimiento de la Escuela Nueva, la Pedagogia Tecnicista.
Las Teorias Criticas: Teorias de la Reproduccion, Teorias de la Liberacion y de la
Resistencia. La Educacién popular: experiencias en América Latina. Supuestos,
antecedentes, rasgos y representantes de cada una de estas teorias y corrientes
pedagdgicas. Su incidencia en el Campo de la Ciencia Politica. Los sujetos, las relaciones
pedagdgicas, la autoridad y el conocimiento escolar. Configuraciones de sentidos y de
practicas pedagodgicas.

Problematicas pedagodgicas actuales

Debates pedagodgicos sobre la funcion social de la escuela. Relacion Estado-familia-
escuela. Tensiones al interior del Sistema Educativo: entre la homogeneidad y lo comun,
entre la unidad y la diferenciacion, entre la integracion y la exclusion, entre la ensefianza y

la asistencia, entre |la responsabilidad del Estado y la autonomia.



Psicologia Educacional

Formato: Asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseio curricular: primer afo,

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Marco orientador

El propésito de esta unidad curricular es comprender a los sujetos de la educacion
focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y en los diferentes modelos
psicologicos del aprendizaje. Se trata de brindar las herramientas conceptuales que
permitan pensar a la escuela como dispositivo y al alumno como posicion subjetiva. Es
necesario construir marcos conceptuales que complejicen la relacion entre el sujeto y el
aprendizaje escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a la
intervencién en los diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites de
los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje. Analizar en aprendizaje, con especial
énfasis en el aprendizaje escolar, tanto a la comprension de su dinamica, riqueza y
dimensiones es un aporte fundamental para apoyar los procesos de mediacion del

docente en el disefo y la coordinacion de la ensefianza.

Propésitos

e Conocer las principales corrientes tedricas y las problematicas especificas
abordadas en el campo de la psicologia educacional.

e Comprender los procesos de construccion de conocimientos en situaciones de
practicas escolares y el reconocimiento de los alcances y limites de los enfoques
genéticos y cognitivos.

e Comprender los problemas que plantean las relaciones entre procesos de
desarrollo, aprendizaje y ensefanza.

Contenidos sugeridos

Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo

Perspectivas teodricas. El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y
ensefanza.

La perspectiva psicogenética La lectura de procesos educativos: procesos de desarrollo
y equilibracion.

La perspectiva socio-histérica



La educacién como proceso inherente a los procesos de desarrollo subjetivo. Los
procesos psicoldgicos superiores. La toma de conciencia, el control voluntario y la
descontextualizacion. La zona de desarrollo proximo. Relaciones entre aprendizaje,
desarrollo e instruccion.

La perspectiva cognitiva

El aprendizaje por asociacion y por reestructuracion. Estrategias de aprendizaje.
Escolarizacion y desarrollo cognitivo. La motivacion. El aprendizaje significativo. Los
procesos de interaccion entre pares y docente-alumno en contextos formales e
informales. Comunicacion y construccion cognitiva en la sala de clases.

Caracterizacion de los fendmenos educativos

Perspectivas historicas, sociales y politicas. Las necesidades basicas de aprendizaje. Las
dificultades de aprendizaje, fracaso escolar. El éxito y el fracaso escolar como
construccion. Problematicas actuales: género, violencia escolar, procesos de

estigmatizacion entre otros.

Didactica General

Formato: asignatura
Régimen: anual
Localizacion en el diseio curricular: primer afo,

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

MARCO ORIENTADOR

La Didactica es la disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las practicas de la
enseflanza. En esta unidad curricular se construyen conocimientos acerca de los
procesos de ensefanza y, por lo tanto, del sentido y significado de la intervencién
didactica como practica situada en particulares contextos sociales, historicos y culturales.
En este campo disciplinar se puede reconocer una trayectoria histérica de preocupacion
normativa sobre la ensefianza, ligada a la produccion de conocimientos que orientan la
accion y la construccion de experiencias relevantes. Mirar criticamente el aporte de la
Didactica General, implica superar una perspectiva tecnicista, para avanzar en el
desarrollo de estructuras teodricas interpretativas, metodologicas y de accion. La
enseflanza, objeto de la Didactica, se concibe como practica social, como accion

intencional y como practica ética y politica que articula conocimiento, sentido y poder.



Esta definicion suspende y desplaza toda pretension de neutralidad sobre los procesos de
decision, reflexion y accion que comprometen la profesionalidad del ejercicio de la
docencia.

El curriculo, la relacion contenido/método, la planificacion, la ensefianza y la evaluacion;
se constituyen en ejes organizadores del contenido didactico que deben contextualizarse
en las caracteristicas y problematicas propias de los diferentes niveles y modalidades de

ensenanza.

Propésitos

e Promover la comprension de los procesos que atravesaron histéricamente la
complejidad de la ensenanza.

o Posibilitar el analisis reflexivo de las dimensiones técnicas, pedagogicas y politicas
involucradas en los procesos y documentos curriculares.

e Construir herramientas conceptuales y practicas que permitan intervenir
criticamente en la realidad del aula.

Contenidos sugeridos

El conocimiento didactico y su relacion con la ensefianza

Didactica: Qué, por qué y para qué de la Didactica. Viejas y actuales preocupaciones.
Teoria didactica y practicas de la ensefianza: La ensefianza como objeto de estudio de la
Didactica. La ensefianza como practica social. La ensefianza como practica reflexiva. La
enseflanza y el aprendizaje. Relaciones entre la Didactica General y las Didacticas

Especificas.

El curriculum y la escolarizacion del saber

Curriculum y conocimiento. El curriculum y la escolarizacién del saber: Criterios de
seleccion, de organizacién y de secuenciacion. Sentidos del curriculum: Como texto y
como practica. Curriculum prescripto, oculto y nulo. Desarrollo curricular: sujetos,
procesos, niveles. Curriculum de los distintos niveles y modalidades del sistema
educativo. Articulaciones. Adecuaciones curriculares y organizativas. La organizacion

curricular en plurigrado. Adecuaciones curriculares.

La relacion contenido método



El conocimiento eje del sentido de ensefar. Los contenidos de ensefianza. La
transposicion didactica. Relacion forma /contenido. La construccién metodolédgica. La
clase. Configuraciones didacticas. Las estrategias de ensefanza. El grupo clase. La
planificacion de la ensefianza, sentidos y significados. Programas, proyectos, unidades

didacticas, planes de clases.

La problematica de la evaluacion

Relaciéon entre evaluacion y ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes. Sentidos e
implicancias de la evaluacidon. Disefio y analisis de instrumentos de evaluacion.
Elaboracién de informes de evaluacion. La participacion de los sujetos en la evaluacion.

La evaluacion como insumo para la mejora del trabajo docente.

Sociologia de la Educacién

Formato: Asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizaciéon en el disefio curricular: segundo afio,

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco Orientador

El sentido de esta asignatura es proponer una mirada a la realidad social con otros
ojos. Partiendo de lo cotidiano se puede captar lo profundo de la estructura social
instalado en los sujetos, desnaturalizando las relaciones sociales de las que cada uno
forma parte en su permanente reproduccion y/o transformacion.

Se propone el doble proceso de introducir categorias de analisis a la vez de ir
deconstruyendo indicadores empiricos que, a manera de circulos concéntricos,
contribuyan a develar como y en qué sentido se manifiestan relaciones sociales en los
hechos mas insignificantes. Asimismo, se tratara de advertir sobre las continuidades vy
rupturas presentes en estas relaciones. El orden de los temas a abordar, depende de la
confluencia de dos ejes: por un lado la posibilidad de ir de lo mas cercano e inmediato, a
lo mas lejano y estructural. Por el otro, ir abordando la teoria sociolégica entre dos
ambitos de explicacion y aplicacién: la sociologia clasica y la sociologia de la educacion.

La teoria sociolégica con" ene un conjunto de herramientas conceptuales que han

demostrado ser 0" les para contribuir al conocimiento sistematico del complejo mundo de



la educacion. En efecto, éste constituye una realidad “densa” de estructuras, agentes,
practicas y relaciones sociales cuya adecuada comprensidon exige un trabajo sistematico
de analisis y reflexion.

La “mirada sociologica”, a partir de sus diferentes enfoques, es un aporte
fundamental para la comprensién del propio trabajo de ensenar, los procesos de
escolarizacion y sus efectos en la conservacion y transformacién de la sociedad. La
teorizacion respecto a estas cuestiones puede ser pensada como una herramienta para la
transformacion y en este sentido, conocer la realidad educa" va de un modo sistematico
permite interpretar sus condiciones y también sus limites. Esos mismos limites pueden
convertirse en condiciones de posibilidad de la transformacion social y educativa. En las
ultimas décadas la Sociologia de la Educacion, en tanto campo disciplinario ha vivido un
dinamico desarrollo; ya sea apoyado en los presupuestos de las principales escuelas
tedricas de la sociologia; con el apoyo de nuevas perspectivas académicas como son las
contribuciones del paradigma socio-educativo critico; o con la concurrencia de otras
disciplinas sociales.

En este marco, se considera como proposito central articular ejes de discusion
respecto de los desafios que se le han planteado histéricamente y en la actualidad al
campo de la produccion tedrica e investigativa de la sociologia de la educacion; en par"
cular a aquellos referidos al problema de la produccion y reproduccién de la sociedad y a
la contribucion especifica de la educacién a esta cuestidn. Comprender el escenario
socio-cultural, politico y econdmico que enmarca los desarrollos de la Sociologia de la
Educacion en la actualidad, resulta prioritario. Los problemas construidos por la disciplina,
desde distintos paradigmas, escuelas y tradiciones investigativas, deben situarse en
determinados contextos socio-historicos de produccion. Los enfoques constituyen
respuestas tedricas a problemas que se legitiman como discursos, tanto en el campo
académico como en los espacios sociales en los que circulan.

Asi, la unidad curricular de Sociologia de la Educacion se organiza desde una
perspectiva tedrico-metodologica que aborda aspectos centrales de la disciplina, sus
nucleos epistemologicos y condiciones historicas de produccion.

Desde la dimensién formativa, se pretende aportar insumos para el analisis de la
practica educa" va y brindar instrumentos tedrico-metodologicos para la comprension de
las principales problematicas educativas existentes en la actualidad. Fenbmenos como la
socializacion de la infancia y la juventud, la educacion como factor de cambio o

reproduccion social, las vinculaciones entre la escuela y la desigualdad, los procesos de



seleccion educa" va, el curriculum oculto, entre otros, constituyen problematicas centrales
para su abordaje en este espacio de la formacion inicial de los docentes.

Estudiar estas cuestiones a partir de las herramientas que aporta la Sociologia de
la Educacién, contribuye a complejizar el analisis de los fendmenos educa" vos, habilita a
desnaturalizar el orden social y educativo, y posibilita la comprension de la dinamica
social de la que participan actores (individuos y grupos), en el marco de relaciones de

poder que se manifiestan en el ambito del Estado y la Sociedad.

Contenidos sugeridos

Sociedad y educacion

Configuracion del campo de la Sociologia de la Educacién. Problematizacion acerca de
los vinculos entre el campo de “lo social” y el campo de “lo educativo”. Sociedad y
Educacion: su vinculacién a par" r de los diferentes paradigmas. Perspectivas del orden y
del conflicto en el analisis politico, social y educativo. El papel del sistema educativo y de
la escuela en la reproduccion econdmica, cultural e ideolégica. Teorias de la
reproduccion. El aporte de las perspectivas criticas. Teorias de la resistencia. Las
corrientes interpretativas.

Estado, educacién y poder

Relaciones entre Estado y educacion en el desarrollo de la sociedad capitalista. Poder,
conflicto y formas de dominacion. Estado, sistema educativo y control social. Hegemonia.
Modos de construccién del poder en los Estados modernos. Estructura social y sistema
educativo. Educacion y clases sociales. Posibilidades y limites de la educacién como
herramienta de movilidad social. Los procesos de exclusion y discriminacién educa" va.
Perspectivas neoliberales y su impacto en las politicas sociales. Fragmentacion del
sistema educativo y cambios en los factores de estratificacion.

Escuela y desigualdad

Desigualdades sociales y desigualdades educa" vas. Capital cultural y escuela. Tensiones
entre condiciones objetivas y subjetivas. La instituciéon escolar como construccion social:
habitus, practicas sociales y escolares. El curriculum y los procesos de control social.
Fuentes de desigualdad educativa: clase, género y etnia. El rol de los docentes frente a la
desigualdad: como agente transformador o reproductor. La construccién simbdlica de la
pobreza, la inteligencia y la violencia: las nominaciones escolares. Los estigmas sociales

en la escuela. La configuracion de las trayectorias de los alumnos: limites y posibilidades.



¢,Como puede la escuela contribuir a mejorar las condiciones simbdlicas de las

trayectorias de los alumnos?

Historia y Politica de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefo curricular: segundo afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Marco orientador

Esta unidad curricular presenta un recorrido historico sobre la politica educativa argentina
y la construccion del sistema educativo en relacion con los procesos sociales que le
dieron origen. Se parte de suponer que la relacion entre las politicas educativas y los
procesos economicos guardan una relacion compleja y mediada.

A su vez, la historia del sistema educativo argentino permitira mostrar concretamente
coémo éste ha ido cambiando, acompafiando e influyendo, en ocasiones decisivamente, en
la constitucion y transformaciones del pais.

La manera en que el sistema educativo esta fuertemente enlazado con el Estado debe ser
un nucleo de importancia a desarrollar, ya que las politicas educativas influyen inmediata
y decisivamente en la escuela, donde los maestros se constituyen en los agentes sociales
encargados de su implementacién. Se busca brindar categorias que habiliten el analisis y
comprension de los procesos sociales, politicos y educativos para configurar un
profesional docente que actue y participe como sujeto activo en la accién educativa de la
que es protagonista. Un espacio especial se destinara, en esta unidad curricular, para
abordar la evolucién y desarrollo de la Ciencia Politica en la educacion y politica educativa
argentina.

Propésitos

e Conocer las lineas de politica educativa que han conformado el sistema educativo
argentino.

¢ Identificar las transformaciones del sistema educativo en su contexto socio—politico
cultural para comprender sus funciones, estructuras y redes interiores.

e Analizar y comprender la evolucion del sistema educativo argentino desde sus
origenes hasta la actualidad.

e Conocer los marcos legales y normativos nacionales y provinciales del sistema
educativo.



e Reconocer el lugar y la evolucién de la Ciencia Politica en la historia del Sistema
Educativo Nacional y Provincial.

Contenidos sugeridos

Historia y Politica de la educaciéon

La dimension politica de la educacion. Concepto de politica publica. Estado y Educacion.
Papel del estado. Politica nacional, federal y provincial.

Desarrollo histérico: principales corrientes politico - educativas del siglo XIX, XX, XXI.
Politicas educativas contemporaneas. La Ciencia Politica en la historia y politica de la
Educacién Argentina. Desde la igualdad del acceso hacia la igualdad de los logros
educativos: equidad, diversidad, inclusion.

El sistema educativo argentino y la legislacién que lo regula

El Sistema Educativo Argentino. Su estructura y dinamica. Las leyes como instrumentos
de la politica educativa. La educacion en la legislacion nacional. El proceso de
conformacién del sistema escolar argentino desde la normativa legal. La educacién como
derecho de todos los ciudadanos. Trabajo docente. Derechos laborales docentes.
Legislacion del siglo XIX. Ley Federal de Educacién N°24.195, Ley de Transferencia de
los Servicios Educativos N°24.049, Ley de Educacién Superior N°24.521, Ley Nacional de
Educacion N°26.206, Ley Nacional de Financiamiento Educativo N° 26.075, Ley Nacional
de Educacion Técnico Profesional N° 26058. Las funciones de los Ministros de Educacion
a través del Consejo Federal de Educacion. ElI INFD y el INET. Los sistemas educativos
provinciales. Marco normativo que regula la actividad laboral y profesional del Profesor/a
de Ciencia Politica. Los colectivos docentes y su organizacién frente a las politicas

educativas.

Filosofia de la Educacion

Formato: Asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el diseno curricular: tercer afo,

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Marco orientador



La materia Filosofia tiene como propdsito brindar herramientas conceptuales para la
comprension del proceso, de la practica y del campo educativo. Se abordaran los
problemas filosoficos relacionados con la vida humana, con la cultura y con la educacion.
Esos problemas filosoficos, sin embargo, no seran presentados de modo abstracto y/o
aislado, sino que seran problematizados a partir de su ubicacién en condiciones histéricas
determinadas y en los contextos geo-culturales de su produccion.

Se consideraran las lineas fundamentales del pensamiento occidental pero se prestara
especial atencion al pensamiento situado en América Latina y en Argentina,
imprescindible para reconocer las corrientes pedagdgicas y los hitos en la educacion en
nuestras sociedades.

De alli que sea necesario ubicar esta materia de manera relacionada con las otras del

Campo de la Fundamentacion.

Contenidos sugeridos

La Filosofia. Definicion etimolégica y sentido cultural. Tradicién filoséfica occidental:
concepcion respecto del concepto de hombre, conocimiento, praxis, lenguaje, ciencia y
arte. Crisis y apertura de estas nociones en el pensamiento contemporaneo. Su
situacionalidad en Latinoamérica y Argentina.

El ser humano, la historia y la cultura. Discursos filosoficos sobre el sujeto. Sentido social
y subjetivo del sujeto. La cultura como unidad histérica de sentido. Filosofia de la
alteridad: intersubjetividad y construccion dialégica. Pensamiento, conocimiento y
lenguaje. Concepciones actuales del conocimiento. Lenguaje, conocimiento y autonomia.
Saber y poder. Episteme, imaginario social y conocimiento cientifico. Problemas de la
epistemologia contemporanea. La cultura y la educacibn en el pensamiento
latinoamericano. El pensar situado en Latinoamérica. Modos de situarse en Ameérica.
Pensamiento, historia, cultura popular y filosofia latinoamericana. Filosofia de la

liberacion. El pensamiento argentino y la educacion.

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién aplicada a la Educacién

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizaciéon en el disefo curricular: tercer afio

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Enfoque tedrico metodolégico



Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TICs) estan transformando la
sociedad, cambiando la manera como la gente trabaja, se comunica y aprende. La
responsabilidad formativa de los ISFD requiere estar en consonancia con la realidad
tecnificada del siglo XXI. Es fundamental que en la formacion inicial el/la futuro/a docente
incorpore las posibilidades de las TICs en las actividades de ensefianza-aprendizaje.

Las TICs son efectivas cuando son capaces de constituirse en un soporte
transversal y constituyente del curriculo escolar. Muestran su potencialidad a la luz de su
incorporacion al trabajo en torno al saber (al que contribuyen a reconfigurar), pues alli
cobran sentido y dejan de ser una mera exterioridad técnica. Por ello, este taller al
comienzo de la formacion del futuro docente apunta a promover y consolidar las etapas
de vinculacion con las TICs: de aproximacion (aprender a usar las TICs), de apropiacion
(aprender a través de las TICs) y de creacidn (aprender a usar las TICs para ensefar).

Propdésitos

e Buscar, seleccionar, obtener, almacenar y evaluar informacion, optando por la
informatica en aquellas situaciones que requieran de su aplicacion.

e Utilizar la informatica como una herramienta que permite la administracion de la
informacion.

e Producir documentos en distintos soportes adecuados a situaciones informativas y
formativas.

e Utilizar aplicaciones y generar productos hipertextuales y/o multimediales con TICs
que resuelvan las necesidades de informacién y comunicacién dentro del entorno
social real/ inmediato/ proximo (virtual y no virtual).

e Interpretar y crear informacion empleando los cédigos audiovisual y multimedia.

¢ Interactuar en redes virtuales de comunicacion, con aportes creativos propios.

e Usar en forma responsable la informacion y la comunicacion.

e Seleccionar y evaluar software y materiales educativos digitales.

e Trabajar colaborativamente a través de espacios virtuales.

Contenidos sugeridos

Busqueda, evaluacién y gestion de la informacion. Procedimientos preventivos y de
gestion y organizacion de la informacién. Componentes y funcionamiento de una
computadora. Sistemas operativos. Almacenamiento y recuperacion de informacion en
distintos soportes. Organizacion de la informacion. Redes. Recursos compartidos.
Instalacion de software. Medidas de seguridad y prevencion de virus.

Herramientas Telematicas. Internet. Aplicaciones. Criterios de busqueda de informacion.
Texto. Hipertexto. Redes. Comunicacion asincronica y sincronica. Procesamiento,
organizacion y produccion de informacién con herramientas ofimaticas. Tecnologias
emergentes. Tecnologias hipermediales en la escuela. Integracion: El camino de la lectura
a la escritura, de la busqueda a la produccion y colaboracién. Las TICs en la practica
docente.

Cambios culturales y las TIC. La sociedad de la informacién y sus demandas al ambito
educativo. Digitalizacion e interactividad: dos elementos claves de las TIC. Las



Ciberculturas. Alfabetizacion digital. Entornos virtuales de aprendizaje: nuevos escenarios
educativos.

Las TIC y la ensefanza. Oportunidades y riesgos de las TIC para la educacion. El rol del
docente y del alumno en los nuevos escenarios educativos. Nuevos dispositivos
tecnoldgicos para la educacién. Entornos de aprendizaje colaborativo: blog, webquest,
wikis. La formacion y las actitudes del profesorado en relacion con las TIC. La integracién
curricular de TIC.

Educacién Sexual Integral

Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizaciéon en el diseno curricular: segundo ano,

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Marco orientador

La sexualidad es un factor fundamental de la vida humana y para entenderla es
necesario inscribirla en un complejo de relaciones que la situen en su genuina dimension.
La sexualidad humana representa lo que las personas son, comprende sus sentimientos y
relaciones e implica aprendizajes, reflexiones, planteamientos y toma de decisiones. Es
una de las expresiones del sujeto en relacion consigo mismo y con los otros. El ser
humano se constituye como tal en relacién con el otro social y se desarrolla dentro de un
grupo cultural que le aporta creencias, normas y valores. Descubrir y abordar la educacion
sexual, y preguntarse cual es el rol que cumple la institucion escolar y qué tematica pueda
impactar en las practicas escolares cotidianas debe ser trabajada en la formacién
docente.

La Ley de Educacion Sexual Integral (N° 26.150) establece la obligatoriedad de
impartir educacion sexual integral en todas las escuelas, desde el nivel inicial hasta el
nivel superior. En esta oportunidad el Disefio Curricular, incorpora un Seminario que
aborda las cuestiones relacionadas a la Sexualidad y a la Educacion Sexual Integral, a fin
de otorgar a los futuros docentes herramientas de analisis y metodoldgicas que puedan
ser transferidas en sus practicas docentes a los nifios, nifias, jovenes y adultos.

En este sentido, se propone un espacio de formacién e intercambio de experiencias que
apunta a descubrir y deconstruir supuestos que hacen a las propias concepciones y a la

labor docente, para avanzar en la profundizacién conceptual.



Propésitos

e Generar un proceso de construccion conjunta de conocimientos especificos al
abordaje de la E.S.l., a través del intercambio de experiencias y la reflexion
grupal.

e Profundizar los marcos conceptuales y metodologicos para la ensefianza de la
E.S.l. en el marco del enfoque de la Ley 26.150

Contenidos sugeridos

La sexualidad como concepto complejo.

Concepcion de Sexualidad y Educacion Sexual. La sexualidad como construccion
histérica y social. Complejidad del concepto. Sus multiples dimensiones: bioldgica,
psicoldgica, juridica, ético-politica. Sexualidad y Escuela. Educacién Sexual: enfoques en
la ensefianza. Marco legal. Ley 26.150. Estrategias metodologicas para la implementacion
de la ESI: las puertas de entrada de la ESI: a) posicionamiento personal y profesional.; b)
Dimensién Curricular, ¢) Dimension de la organizacion de la vida escolar. d) Dimensién
episodios disruptivos

Educacion Sexual integral: Perspectiva de género

Concepto de género: distintos desarrollos conceptuales y su evolucion histérica. Las
identidades de género como construccién cultural, social e histérica. Diversidad sexual.
Heteronormatividad. La perspectiva de género como herramienta de analisis de las
practicas cotidianas en la escuela. Género y derechos. La escuela y los procesos de
formaciéon de identidades de género. La reproduccién de estereotipos sexuales y su
incidencia en el acceso a la igualdad de oportunidades. Estrategias metodoldgicas para el
abordaje de la ESI desde la perspectiva de género

Educacion Sexual Integral: Enfoque de Derechos. Promocion de la Salud

La construccion de los derechos y las responsabilidades. Marco legal relacionado con la
Educacion Sexual Integral. La nocion de sujeto de derecho. El enfoque de derecho desde
la practica cotidiana de la escuela Vulneracion de derechos Concepto de Salud de
acuerdo a la OMS. Promocién y prevencion Estrategias metodoldgicas para el abordaje
de la ESI desde el enfoque de derechos y la promocién de la salud. Derechos sexuales y

reproductivos.

Etica y construccion ciudadana




Formato: Asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefo curricular: cuarto afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales
Marco orientador

Esta unidad curricular reune importantes topicos y problematicas de la
denominada filosofia practica. Sus reflexiones aportan, desde su propia historia y a través
de los diferentes pensamientos que la constituyen como campo filoséfico, la posibilidad de
realizar una lectura comprensiva y superadora de nuestra conflictiva realidad moral y
politica. Apropiarse criticamente de esa historia es el propésito de esta unidad curricular.
En este sentido, la presencia de esta unidad en la formacion general tiene por objeto
promover el desarrollo educativo de los futuros docentes en toda la complejidad de sus
expresiones y compromisos, como individuos herederos de un pasado histérico y como
miembros de una comunidad desde la cual construyen su identidad social y cultural.

Las posiciones éticas y politicas consideradas aqui dan cuenta de las dimensiones
del debate histérico acerca de qué es el bien, la justicia, la libertad, la felicidad; qué son
los valores, cudles son los diferentes modos de convivencia, qué es la accién humana, la
autonomia moral, etc. Asi como la dimension instrumental de la razén permite conocer el
mundo y transformarlo para adaptarlo a la satisfaccién de las necesidades humanas, asi
también la dimension practica de la racionalidad involucra ni mas ni menos que las

acciones cotidianas y sus consecuencias para nosotros mismos y para los demas.

Propdésitos

e Ejercer la libertad de modo responsable basada en el pensamiento auténomo y el
obrar cooperativo y solidario,

e Reconocer la dignidad como valor intrinseco de todo ser humano, el respeto de los
Derechos Humanos, y el cuidado de los bienes naturales y culturales.

¢ Identificar los componentes éticos del accionar pedagdgico.

Contenidos sugeridos

Reflexion ética y politica

Distincion entre moral, ética y politica. Moralidad, eticidad, valores y ciudadania. Accién
moral. Argumentaciones morales y éticas. Teorias éticas tradicionales y sus proyecciones
politicas. Teorias éticas contemporaneas y sus proyecciones politicas. Debates.

Implicaciones educativas.



Estado, ciudadania y sociedad civil

Estado, ciudadania y sociedad civil. La tension publico-privado. Igualdad y libertad.
Autoridad, poder y legitimidad. La paz y la guerra. Los debates en la teoria politica
contemporanea. Teorias de la justicia. Relaciones e implicancias. La Sociedad Civil.
Concepto e instituciones que la integran. Relaciones con la sociedad politica, Estado y la
sociedad economica. Implicaciones educativas

Normas, derechos y participacion

Costumbres y normas. Tipos de normas: morales y juridicas. El derecho: Derecho natural
y derecho positivo. Crisis del derecho. Derecho, sistema de garantias. Legalidad, eticidad
y moralidad. Derechos individuales, derechos grupales, derechos humanos. Vida
democratica y ejercicio de la ciudadania. Justicia, historia y memoria. Ciudadania y
diversidad cultural. Implicaciones educativas.

Educacion y Trabajo

Educacion y Trabajo en la Argentina. El trabajo escolar. La profesion docente. Modelos de
formacion y condiciones de trabajo de la tarea docente en la Argentina. Escuela, politicas
educativas, practicas institucionales y rol docente. El docente como sujeto de derechos y
deberes. La practica docente como acto ético. La practica docente y la responsabilidad

civil.

LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el Diseno Curricular: 1° afio

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedras semanales

Marco Orientador:

Podriamos decir que en los ultimos tiempos se ha generalizado la alfabetizacion y
su término va construyéndose en una visibn cada vez mas renovada. Ahora la
alfabetizacion se entiende como un largo proceso que transcurre durante toda la vida del
individuo, que va cambiando en las culturas, en la historia de vida y que tiene como

entorno natural el contexto escolar.

Richard Venezky, citado por Berta Braslavsky decia que el vocablo “literacy”,



equivalente a alfabetizacion en castellano es “una de esas clases de términos
autopositivos, como “libertad”, “justicia”, “felicidad”, que asumimos por su contenido y
cualidades necesarias y sus deseables atributos en nuestra cultura. Pero que bajo una
indagacion mas profunda se hace bastamente mas compleja y a menudo elusiva sin

introducir una caracterizacion simple o una definicion” (Venezky, 1990)

Precisamente los términos de “libertad”, “justicia”, “felicidad” tienen que ser los

polos hacia los cuales caminen los Institutos de Formacion Docente.

Sabemos que en la actualidad esto no ocurre asi y el déficit de una verdadera
alfabetizaciéon académica va de la mano de la exclusion social, del desgranamiento, de

una grave situacion que significa dejar a los jovenes a la intemperie del mundo.

Toda sociedad sabe lo que acontece cuando los alumnos inician sus estudios
superiores. No tiene sentido culpar a la escuela media cuando el nivel superior no se hace
cargo de las dificultades de los jévenes a la hora de dar respuesta a esta problematica.
Hay soluciones aisladas como los cursos de ingreso o talleres que no logran hacer
efectivos los objetivos propuestos. Al respecto surge la necesidad en el campo de la
Formacion General del Taller de Lectura, escritura y oralidad, esa alfabetizacion
académica que Carlino define como “...adquisicién del conjunto de nociones y estrategias
necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi como en las
actividades de produccion y analisis de textos requeridas para aprender en la
Universidad”

Los desafios que plantea este seminario taller tienen que ver con las
problematicas que presentan los alumnos que han vivido una escuela que prioriza la
memorizacion, la actitud pasiva, la carencia de autonomia frente al estudio, la falta de

trabajos de investigacion, es decir la configuracién de un aprendizaje meramente receptor.

El docente a cargo de este seminario taller debera trabajar interdisciplinariamente
con las otras unidades curriculares, teniendo en cuenta los aportes del aprendizaje
significativo de Ausubel y la teoria sociocultural de Vygotsky, aportes que permitan
conformar una clase donde se intercambian experiencias, ideas, valores, donde se

reflexione, donde se considere al conocimiento desde un punto de vista dinamico.



Leer y escribir suponen poder apropiarse del conocimiento, en este caso, de los
textos académicos propios de cada una de las disciplinas.
El formato de seminario taller permite plantear distintas problematicas acerca de la lectura
y la escritura en una dinamica que favorece la inclusidén social desde el compromiso

mismo del alumno.

Consideramos que las competencias linguisticas y comunicativas logradas, con el
abordaje de los textos académicos y las producciones escritas pertinentes, propician el
desarrollo de la oralidad como la capacidad de producir textos discursivos en el marco de

un seminario taller que se organiza con esas caracteristicas.

En ese sentido, la oralidad es el puntapié inicial para el aprendizaje de
conocimientos, para debatir acerca del proceso de escritura de tal manera que lo oral se
transfiera al texto escrito a la vez que permita movilizar los conocimientos previos, sus

dudas, sus intereses y sus expectativas acerca del conocimiento.

Finalidades Formativas

e Replantear la lectura y la escritura como herramientas fundamentales de la
comunicacioén, adquisicion y produccion de conocimiento.

e Analizar las necesidades cognitivas y metacognitivas de los alumnos a la hora de
enfrentar los textos académicos de las distintas disciplinas.

e FEjercitar actividades y estrategias de lectura, escritura y oralidad propias de las
practicas discursivas.

e Reflexionar sobre el proceso de recepcion de los mensajes en contextos sociales

de comunicacion para regular las propias producciones linguisticas.

Ejes Tematicos. Descriptores

La comprensién de la lectura o la construccién de significados
Estrategias previas: uso del conocimiento previo, reconocimiento de la organizacion
estructural del texto, explicacion del objetivo o propdsito, elaboraciéon de predicciones e

hipotesis.



Estrategias durante la lectura: seleccion o muestreo, elaboracion de inferencias y uso de
estructuras textuales, seleccion de ideas principales, sintesis, toma de notas, subrayado.

Estrategias después de la lectura: identificar la idea principal, generar analogias y
ejemplos, confirmar o rechazar predicciones, realizar resumenes (supresion,

generalizacion, construccion e integracion) o parafraseo y expresar opiniones.

Produccion de textos escritos

Estrategias de planificacion: identificacion del propodsito de la escritura, tipos de textos,
lenguaje a emplear, contenidos y posible lector

Estrategias de redaccion: aspectos normativos de la lengua escrita como ortografia,
acentuacion o signos de puntuacion, aspecto pragmatico como las variedades de lengua,
aspecto gramatical: cohesion, conectores discursivos y concordancia, aspecto semantico:
sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia, homonimia y polisemia y aspecto de la
progresion tematica

Estrategias de revision: comparacion del texto con los planes previos, analisis de las ideas

y la estructura, analisis de la forma (gramatica, puntuacién, ortografia, etc.).

La construccioén de la lengua oral
La discusion como género discursivo y como instrumento didactico. La competencia oral.
La lengua oral en una sociedad alfabetizada. La conversacion en el aula. La planificacion

del discurso oral.
Los textos académicos

Los géneros escritos y orales. El texto argumentativo. El ensayo. El texto explicativo. La

exposicion.

PROBLEMATICA ACTUALES DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato: Seminario
Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el Diseino Curricular: 4° afio



Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedras semanales

Finalidades Formativas

e Conocer e interpretar las tensiones y contradicciones del mundo contemporaneo.

e Conocer y debatir sobre la tensién globalizacion - identidades locales en América
Latina.

e Conocer y analizar criticamente algunas de las dimensiones y problematicas del
mundo contemporaneo.

e Conocer y analizar criticamente documentos cientificos y politicos referidos a la

problematica sociocultural actual de Catamarca y de la region del noroeste argentino.

Ejes de contenidos: Descriptores

La tensién Globalizacion - Identidades Locales

La modernidad como proyecto no acabado y contradictorio. El debate modernidad -
postmodernidad: ruptura frente a la modernidad, pauta cultural dominante del capitalismo
tardio, y otras lecturas. ldentidades latinoamericanas en el contexto socio-histérico y
cultural contemporaneo. Analisis de los distintos enfoques tedricos: el
esencialismo/primordialismo, el constructivismo postestructural y la linea historico-
estructural. Las posibles modalidades de accién de los grupos sociales locales: pasividad
y receptividad de los proyecto hegemonicos modernizantes; resistencia y reivindicacion de

culturas locales primordiales; o, resignificacion y articulacion de culturas hibridas.

Algunos problemas del mundo contemporaneo

La tension desarrollo - subdesarrollo. Su corporizacién en los mapas sociales de exclusiéon
- inclusién. Las nuevas relaciones Estado-Sociedad civil. Mundo del trabajo: nuevas
formas de organizacidon de la produccion y calificaciones requeridas. Las nuevas
categorias sociales vinculadas con el empleo, el subempleo y el desempleo. Pobreza,
exclusion y marginalidad. Delincuencia, prostitucion, incesto. Cultura de la pobreza.
Escenarios y actores contemporaneos. El surgimiento de nuevas identidades. La
dimension politico-ideologica de estos movimientos y sus reivindicaciones.

Analisis de investigaciones sobre movimientos sociales en el mundo contemporaneo:

movimientos de protesta contra la politica econémica y el endeudamiento, campesinos,



barriales, contra la violacién de derechos humanos, movimientos de mujeres, movimientos
étnicos, movimientos ecologistas.

La cultura popular y la vida cotidiana como formas de construccion de identidades locales.
Tradicion, pasado y religiosidad popular en el noroeste argentino.

Analisis de estudios empiricos en ambitos rurales y urbanos sobre la construccién del
pasado; las representaciones acerca de la tradicion y la modernidad en la cultura popular;
el culto a la Pachamama, el mito del familiar, la veneracion de la Virgen del Valle.

El desarrollo tecnoldgico y la ecologia del mundo artificial. Nuevas tecnologias de la
comunicacion y de la informacion. Nuevos cédigos y lenguajes. Medios masivos de
comunicacion y opinidon publica. Analisis critico de mensajes. Estudios sobre nuevas
tecnologias, medios de comunicacion, expresiones culturales; su impacto y resignificacion
en una sociedad diferenciada. La problematica Salud / enfermedad. Contexto
socioeconémico y cultural. El SIDA, la drogadiccion, el alcoholismo, el aborto, el chagas,
la desnutricion y los problemas de la ética biomédica. Analisis critico de las practicas
médicas profesionales y populares.

Ambiente. Riesgos ambientales y deterioro del medio ambiente. EI cambio global y su
impacto en la Argentina. Causas y perspectivas de solucion en debate. El desarrollo
sustentable. Identificacion de los diferentes riesgos y desastres naturales y su incidencia
en Argentina en general y en Catamarca en particular.

La tensidn homogeneizacién - multiculturalismo en la definicion de recursos, necesidades,
demandas y problemas. Naturalizacién de las representaciones hegemonicas. La
construccion sociocultural de las necesidades en relacion con los problemas
contemporaneos: trabajo, alimentacion, salud, vivienda, ambiente, informacion,
proyectos de vida e identidades sociales. Los estereotipos sobre lo tradicional, la pobreza,
los desempleados, los marginales y lo popular. Analisis de proyectos de desarrollo,
politicas sociales, acciones colectivas y construccion de identidades sociales en el

noroeste argentino y en Catamarca.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

PRIMER ANO

HISTORIA SOCIAL Y POLITICA LATINOAMERICANA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 80 horas catedra / 53 horas reloj y 20 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

En el marco de los largos procesos que dieron origen a América Latina se
busca favorecer la comprensién de la historia latinoamericana del siglo XX y su
interrelacion con la historia argentina desde perspectivas econémicas, politicas,
sociales y culturales. De este modo las tematicas s eleccionadas deberan ser una
herramienta util para el analisis de los cambios es tructurales en la relacién
Estado— Sociedad de los paises latinoamericanos.

Asi, entonces, en el plano conceptual, esta unidad curricular aspira a
proporcionar a los futuros docentes las herramientas teorico-histéricas que les
permitan una comprension multidimensional de las cuestiones sociales, politicas,
economicas y culturales relativas a los pueblos latinoamericanos en sus
vinculaciones entre si y con nuestro pais.

En términos metodoldgicos, los contenidos seran abordados desde una
perspectiva historiografica, que introduzca a los e studiantes en los procesos de
construccion del conocimiento histérico, mediante un acercamiento a los métodos
y procedimientos para producir un estado de la cuestion, base de todo trabajo de
elaboracion cientifica. Esto implica poder analizar un problema histérico,
transmitiendo la nocion de provisionalidad del conocimiento cientifico, y examinar
criticamente un texto, delimitando su estructura, hipotesis, presupuestos
metodoldgicos y fuentes utilizadas.

Ejes de contenidos

- La conquista y la organizacion del orden colonial. Los procesos de
independencia en América Latina: la organizacion politica de América. Las
manifestaciones y la organizacion de los pueblos latinoamericanos.
Movimientos nacionales de los siglos XVIII a XX. Los proyectos nacionales
latinoamericanos  (1870-1930).  Desarrollo de las  economias
latinoamericanas desde fines del siglo XIX. El papel de Gran Bretafia y las
nuevas hegemonias mundiales. El Estado, los actores sociales y la



economia en América Latina entre la década del ‘30 y el ’70. Politicas
proteccionistas. Estado intervencionista. Ideologias y orientaciones
culturales. Los movimientos sociales en el contexto regional y local.

- La construccidon de sociedades democraticas en América Latina. La
negacion de la democracia: golpes de Estado. La estructura social,
econdmica y politica a partir de los ‘80 en el espacio latinoamericano y su
relacion con los procesos argentinos. Las democracias y la busqueda de la
ciudadania plena en América Latina. Estructura social de los paises
latinoamericanos actuales. Paradigmas estructurales de las Teorias
Politicas. Los paises centrales y los periféricos en la teoria politica,
economica y social. Su aplicacién en América Latina: los marxismos y la
teoria de la dependencia de Latinoamérica. La crisis de los paradigmas
tedricos en los afios ’'90. Resurgimiento de concepciones elitistas y
populistas. El alter-mundialismo.

ANTROPOLOGIA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La Antropologia es, sobre todo, una ciencia integradora que estudia al
hombre en el marco de la sociedad y la cultura a las que pertenece y, al mismo
tiempo, como producto de éstas. Se la puede definir como la ciencia que se
ocupa de estudiar el origen y desarrollo de toda la gama de la variabilidad
humana y los modos de comportamientos sociales a través del tiempo y el
espacio; es decir, del proceso biosocial de la existencia de la especie humana.

En esta unidad curricular se desarrollaran contenid os que permitiran
abordar la disciplina en armonia con otras ciencias sociales, para permitir la
construccion de conocimientos relativos a los procesos que han determinado las
caracteristicas del mundo contemporaneo.

Se presentara un panorama general de la Antropologi a, para brindar
competencias al futuro docente de manera que pueda comprender —desde los
origenes de la cultura- las problematicas individua les-sociales, y enriquecer sus
analisis teniendo en cuenta multiples perspectivas.

Ejes de contenidos

- Introduccién a la antropologia y la etnografia. Campos de estudio:



antropologia fisica, arqueologia, linguistica, antr opologia social. La
interaccion entre la antropologia social y otras disciplinas. La cultura. El
origen del hombre. Métodos de la investigacion antropoldgica, arqueologica
y etnografica.

- Antropologia sociocultural. El origen de la organizacién humana, el estado y
las instituciones. Procesos culturales y cambio social. Medio ambiente,
economia, tecnologia y modos de vida.

- Antropologia americana y argentina. Sistemas socioculturales en Argentina
y América Latina. Los pueblos indigenas y el problema de la identidad.
Etnia, Nacion y Estado: procesos historicos.

TEORIA POLITICA |

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 144 horas catedra / 96 horas reloj
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Ciencia politica, teoria politica, doctrinas politicas o politologia son

denominaciones de una ciencia social que estudia la teoria y practica de la
politica.
Su objetivo es establecer, a partir de la observacién de hechos de la realidad,
principios generales acerca del funcionamiento de los sistemas y comportamientos
politicos. Por ello interactua con las otras cienci as sociales —como, por ejemplo, la
economia, la sociologia, la teoria de las relaciones internacionales, etc.- y emplea
las herramientas metodoldgicas propias de estas disciplinas.

Histéricamente ha tenido una estrecha relacion con la filosofia politica y la
moral, de las que se independiza en la época moderna. Norberto Bobbio (en su
Diccionario de Politica) propone dos acepciones: una en sentido amplio (ciencias
politicas), y otra en sentido estricto (ciencia politica). La primera abarcaria todos
los estudios relacionados con la politica desde la antigledad hasta nuestros dias,
incluyendo a todos los filosofos y tedricos que hanpensado, escrito y analizado la
politica (Aristételes, Platon, Ciceron, Maquiavelo, Hobbes, Rousseau, etc.) En
sentido estricto, la ciencia politica contemporanea nacié a partir de la corriente
conductista que trata de observar las actitudes de los politicos y de los ciudadanos
bajo premisas estrictamente cientificas.

El poder, entendido como capacidad de un actor social de influir sobre
otros, se encuentra presente en todas las interacciones humanas, siempre que
existan al menos dos actores que se interrelacionen. El ejercicio del poder se
sustancia en la guerra, la paz, la negociacion, el consenso y el disenso, la
autoridad, la dominacién, la obediencia, la justicia, el orden, el cambio y la
revolucion, la participacion politica y cualquier otra situacion donde exista el



potencial o real encuentro de dos actores sociales con intenciones manifiestas o
latentes, de enfrentar sus intereses a los intereses del otro.

Ejes de contenidos

- La naturaleza de lo politico: Objeto de estudio. Teorias y conceptos
fundamentales. Lo politico y las formas de la politica. La problematica del
poder y del orden politico. Politica como la busque da del orden y del bien
comun.

- Teoria politica. La construccion del orden politico. Analisis normativo y
analisis empirico. Origenes de las ideas politicas. Los principales teoricos
politicos. Paradigmas de la Teoria Politica. Los principios del estado de
derecho y su relacion con la organizacion politica .Las teorias de la justicia.
Las teorias de la democracia. La significacion moral de la democracia.

- La politica y su relacién con el conflicto y la violencia. La politica y su
relacion con la distribuciéon del poder. Autoridad y legitimidad politica.
Conflicto politico: actores, motivos, formas y recursos, ambitos donde se
desarrolla. Los conflictos politicos y su relacibn con los sociales,
econdmicos o culturales. Valores y opciones politicas. Justicia, igualdad,
libertad. EI bien comun.

- Las relaciones politicas entre los Estados. Dominacion. Politica y lucha por
el poder. Regimenes y sistemas politicos. Procesos: reforma, crisis,
revolucion. La mediacion politica: partidos y grupos de interés. La sociedad
civil y la politica como toma de decisiones vinculantes sobre la comunidad.

SEGUNDO ANO

HISTORIA POLITICA ARGENTINA

Tipo de unidad curricular: Seminario / Taller
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La Historia es un campo complejo en constante transformacion y revision
que implica en cada una de sus posibles acepciones, una corriente filosdfica,
ideoldgica y un determinado modo de pensar y entender la realidad.

Los tiempos presentes plantean nuevos desafios y, en este sentido, el
saber historico aporta una forma distinta de pensar el pasado, un pasado que
adquiere relevancia a partir de un presente que intenta explicarlo y un presente
que puede ser pensado histéricamente. Solo una Historia al servicio del presente



puede cumplir una funcion social.

En este contexto, su ensefianza es fundamental para comprender, analizar,
reflexionar sobre una época y utilizar categorias de analisis que permitan entender
la realidad como una construccién social. Es por ello que el aprendizaje de la
historia promueve la construccion de tres conciencias: la historica, la ciudadana y
la politica.

La conciencia historica permite situar a quienes aprenden, en relacion con
un pasado y un futuro; la conciencia ciudadana posibilita reconocer plenamente su
inserciéon en una comunidad regida por la igual dignidad de sus miembros, por la
igualdad juridica y por la soberania; y la conciencia politica fomenta la
participacién activa y responsable, comprometida, con la democracia y con su
futuro.

En el marco de las transformaciones actuales, es necesario abordar
la
Historia Argentina para construir el andamiaje que permita contextualizar,
reflexionar y tomar posicion frente a los diferentes procesos sociales que se
desarrollan actualmente.

Para la formacion de los futuros profesores como sujetos criticos y politicos
resulta ineludible un abordaje sobre los procesos sociales, econdémicos, politicos y
culturales mas importantes de la regién, su dinamic a, los conflictos y disputas de
intereses, las formas de construccion de subjetividades, los actores que participan,
entre otros.

Se necesita, por consiguiente, un enfoque integral para esbozar una nueva
periodizacion y sentido de la historia argentina en el marco de la historia
latinoamericana, teniendo en cuenta los contextos regionales y mundiales que
directa o indirectamente determinaron los hechos ma s salientes vy
paradigmaticos.

Los saberes que se abordan en esta unidad curricular interactuan y se
complementan con las acepciones y conceptos desarrollados en Historia Social y
Politica Latinoamericana y Teoria Politica |, en cuanto constituyen un continuum
sobre el que se articula el eje de la formacion disciplinar especifica.

Ejes de contenidos

- La formacion del Estado Nacional desde la relacion politica-economia: la
democracia restringida y la exportacion. El condicionamiento de
Latinoamérica. La Argentina a partir de la segunda mitad del siglo XIX.
Incorporacion al mercado mundial. EI modelo agroexportador. El aluvion
inmigratorio. La cuestion social. ElI pensamiento politico y social:
positivismo, etnocentrismo. El orden conservador. La oligarquia. La
generacion del '80. La distribucién de las tierras.

- Las reacciones democraticas. Yrigoyen. La restitu cién del sistema por los
militares. La democracia popular. Juan Domingo Peron. El proceso
industrial.



Su destitucion. Argentina en el siglo XX. La conclusion de la Segunda
Guerra Mundial. Los grandes desafios latinoamericanos: democratizacion,
desarrollo econémico y equidad social.

- Transformaciones politicas: reforma y revolucion. Debilidad democratica y
regimenes autoritarios. Los militares y las décadas oscuras. El retorno a la
democracia. Raul Alfonsin y sus sucesores. El neoli beralismo y sus conse-
cuencias. Las nuevas corrientes de pensamiento. Transformaciones en la
estructura econémica y social: migraciones internas, urbanizacion,
desarrollo del mercado interno, integracion al mercado internacional,
industrializacion. La democracia y sus manifestaciones actuales. Los
procesos de globalizacion y regionalizacidn. Las crisis. Las propuestas
gubernamentales de la década actual. Nuevos escenarios, actores y
estrategias sociales.

ECONOMIA POLITICA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La nocion de Economia Politica se utiliza comunmente para referirse a
estudios interdisciplinarios que se apoyan en la economia, la sociologia, la
comunicacion, el derecho y la ciencia politica para entender como las instituciones
y los entornos politicos influyen sobre la conducta de los mercados. Dentro de la
ciencia politica, el término suele referir a teorias liberales, marxistas o de otro tipo
que estudian las relaciones entre la economia y el poder politico dentro de los
estados. La economia politica internacional es una rama de la economia a la que
le concierne el comercio y las finanzas internacionales y las politicas estatales que
afectan el intercambio internacional, como las monetarias y fiscales.

El hombre, como ser politico, ha organizado la sociedad alrededor de la
economia en sentido amplio, dado que a partir de los recursos de los que dispone,
de su distribucion y de la lucha para su obtencion,ha dado vida a las ideologias
que alimentan y alimentaron a las distintas corrientes politicas de todos los
tiempos.

Asi, la economia y la politica presentan varios puntos de encuentro, se
entrelazan y realimentan, de manera que una adecuada formacion en Ciencia
Politica ha de incluir, ineludiblemente, el abordaje de la Economia, en particular
desde desde una concepcion de la Economia Politica.

Esta unidad curricular resulta necesaria, entonces, para el tratamiento de
temas y conceptos indispensables para comprender muchos de los fendmenos
politicos que han determinado, a lo largo de la historia, la realidad contemporanea.



Ejes de contenidos

- Fundamentos de economia. Introduccién al pensamiento econdmico:
teorias, conceptos y meétodos. Sintesis histérica. Principales corrientes vy
enfoques tedrico-metodoldgicos de la economia.

- El sistema econdmico: actividades economicas basicas. Los agentes
economicos. El proceso productivo. Estructuras productivas. Ahorro e
inversion. El circuito econémico.

- Analisis econémico: microeconomia y macroeconomia . El dinero: concepto
y funcién. La financiacion de la economia. La oferta y la demanda de
dinero. Los sistemas bancarios y financieros. Historia del dinero. El ciclo
econdémico: fluctuaciones ciclicas y politica estabilizadora. El empleo y el
desempleo: causas, tipos, tasas, ciclos, efectos. Economia y estado:
politicas monetarias, fiscales, cambiarias, comerciales, sectoriales y de
ingresos. Finanzas publi-cas. El presupuesto. Déficit presupuestario y
deuda publica. Politica econdmica y economia internacional: balanza de
pagos y deuda externa.

- La economia en su conjunto: crecimiento, desarrollo y economia
internacional. Comercio interior y exterior. Economias abiertas y cerradas.
Globalizacion y bloques econdmicos. Comercio internacional y desarrollo
econdmico. Economias emergentes. Economia y sociedad: procesos de
industrializacion. Division social e internacional del trabajo. La organizacion
economica y la cuestion social.

HISTORIA DEL PENSAMIENTO POLITICO

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 144 horas catedra / 96 horas reloj
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

La historia de las doctrinas politicas, historia de la teoria politica, historia de
las ideas politicas o historia del pensamiento politico son expresiones utilizadas
para denominar a una disciplina historiografica confluye nte con la parte de la
historia de la filosofia que se refiere a la politica.

Desde los origenes de su existencia, el hombre —en la medida que fue
conformando culturas- tomd conciencia de su dependencia interhumana y social.
Ante las disputas de poder de unos contra otros, los seres humanos fueron
construyendo, no siempre progresivamente, distintos modos de encontrarse entre
si. El pensamiento politico es, por lo tanto, fruto de estos procesos de encuentro o



desencuentro entre los hombres y del logro de sus formas de convivencia.

El principal objetivo que se pretende alcanzar con la ensefanza de esta
asignatura es dar a conocer a los futuros docentes las doctrinas politicas mas
relevantes que han configurado -y contindan haciéndolo- el mundo
contemporaneo.

Para cumplir con dicho objetivo, se estudiaran las obras de los autores mas
importantes, la evolucién de sus ideas politicas, su impacto e influencia y, en su
caso, su transformacién, con la intencién afadida de que los estudiantes
desarrollen su capacidad de razonamiento critico a la hora de evaluar autores y
corrientes.

Ejes de contenidos

- El pensamiento politico a través del tiempo: historia de las ideas politicas
de los griegos, los romanos y el medioevo.

- El capitalismo y el liberalismo. Los principios econémicos y politicos. El
pensamiento politico conservador y su evolucion: la Nueva Derecha. El
rena-cimiento de la doctrina liberal: el neoliberalismo. La critica al
socialismo. La teoria econodmica liberal aplicada a la reflexion politica. El
ultraliberalismo del anarquismo individualista. La reivindicacién de la
comunidad y de la republica frente al individualismo liberal. Progresismo,
comunitarismo, multiculturalismo y liberalismo. El republicanismo como
programa de renovacion democratica.

- El socialismo y el anarquismo. El socialismo utopico y el socialismo
cientifico: del marxismo clasico a la critica de la sociedad ca pitalista de la
Escuela de
Frankfurt. El anarquismo colectivista El conflicto con Marx. El marxismo y
la socialdemocracia. El revisionismo. EI comunismo. La socialdemocracia y

el
Estado de Bienestar. Socialismo sin marxismo. Crisis del Estado de
Bienestar.

- El nacionalismo. Tipos de nacionalismo: el nacionalismo cultural y el
politico.

La reflexion sobre el nacionalismo en la actualidad: la alternativa del patrio-
tismo constitucional de J. Habermas. La era de las masas. El elitismo
clasico. La teoria elitista de la democracia: J. Schumpeter. El totalitarismo:
el estado sobre los Individuos. El fascismo italiano y el nazismo aleman:
semejanzas y diferencias. El debate en torno al caracter totalit ario del
comunismo

TEORIA POLITICA I

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 144 horas catedra / 96 horas reloj
Régimen de cursada: anual



Finalidades formativas

La nocién de Estado refiere a una forma de organizacién social, econémica y
politica soberana y coercitiva, formada por un conjunto de instituciones
involuntarias, que tiene el poder de regular la vida nacional en un territorio
determinado. Usualmente, a la definicion de Estado suele adherirse su
reconocimiento por parte de la comunidad internacional.

A los fines de la formacion de los futuros Profesores de Educacion
Secundaria en Ciencia Politica, resulta necesario el abordaje de las multiples
concepciones de Estado que presentan diversos autores.

Algunos pensadores conciben al Estado como el conjunto de instituciones
que poseen la autoridad y potestad para establecer las normas que regulan una
sociedad, teniendo soberania interna y externa sobre un territorio determinado.
Max Weber, ya en 1919, define el Estado moderno como una asociaciéon de
dominacién con caracter institucional que ha tratado, con éxit o, de monopolizar
dentro de un territorio la violencia fisica legitima como medio de dominacién y
que, a este fin, ha reunido todos los medios materiales en manos de su dirigente
y ha expropiado a todos los funcionarios estamentales que antes disponian de
ellos por derecho propio, sustituyéndolos con sus propias jerarquias supremas.
Por ello se hallan dentro del Estado instituciones tales como las fuerzas armadas,
la administracion publica, los tribunales y la policia, asumiendo el Estado las
funciones de defensa, gobernacion, justicia, seguridad y las relaciones exteriores.

Probablemente la definicion mas clasica de Estado s ea la citada por el
jurista aleman Hermann Heller que lo entiende como una unid ad de dominacion,
independiente en lo exterior e interior, que actua de modo continuo, con medios
de poder propios, y claramente delimitado en lo personal y territorial. Asi solo se
puede hablar de Estado con propiedad como una construccién propia de las
monarquias absolutas de la Edad Moderna.

Por otra parte, y como evolucidon del concepto, se ha desarrollado la nocién
de Estado de Derecho por el cual se incluyen dentro de la organizacién estatal
aquellas resultantes del imperio de la ley y la division de poderes -ejecutivo,
legislativo y judicial- y otras funciones mas sutiles, propias de | Estado, como la
emision de moneda propia.

Ejes de contenidos

- Teorias del Estado. Origenes y tipos de Estado. El Estado moderno. El
balance y la separacion de los poderes. Rol del Estado. Actores de la
politica: los individuos frente al Estado, de subditos a ciud adanos. Los
partidos. Or-ganizaciones de interés. El problema de la representacion y de
la legitimidad.

Estado e interés publico. Formulacion e implementacion de politicas
publicas.



El ejercicio de la ciudadania politica. Imperio de la ley desde el constitu-
cionalismo: la obligacion politica. De la obligacion natural a la obligacion
con-tractual. Autoridad y legitimidad. La obligacion social: legalidad y
legitimidad.

Estado y administracion nacional: la administracién civil del Estado. El
Estado Federal: niveles de gobierno. Burocracia y tecnocracia. Politicas
publicas: gestion y administracion. La formulacion e implementacién de
politicas. El control de la accién gubernamental. La funcién publica. Estilos
de administracion y gestion publica. Estrategias publicas y equilibrio fiscal.
Reforma del Estado: interpretaciones y experiencias historicas.

Regimenes politicos. Democracia. Condiciones sociales, econémicas y
culturales de la democracia. Distintas formas de instauracion democratica
en la historia. Distintos tipos de democracia: categorias en las que difieren
(distribucion de los poderes gubernamentales, distribucion geografica del
poder, mecanismos de participacion y de representacion, instituciones de
control, representacion de intereses sociales).

Gobierno e instituciones: gobierno nacional y local. Eleccién de los
gobiernos: sistemas y regimenes electorales. Gobierno y gobernabilidad.
Gobierno y administracion. El liderazgo politico. La Constitucién y el poder
constituyente.

Constitucién y sociedad. Constitucidn escrita y practicas constitucionales.
Normas juridicas: principios y leyes. Principales instituciones politicas.

Denominacién: SUJETO DE LA EDUCACION SECUNDARIO

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° aio

Asignacion horaria para el/la estudiante: 03 horas catedras semanales — 02 hs.

Reloj.

Finalidades Formativas

Reconocer y comprender las configuraciones socio histérico, cultural y
psicolégico de las infancias, adolescencias, juventudes y de la adultez.
Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes
conceptuales que permitan pensar el lugar de la autoridad y de la norma en
el orden institucional.

Ejes de contenidos. Descriptores

Perspectivas psicolégicas y socioantropolégicas de las infancias

La infancia como construccion social. Concepciones de infancia en distintas
sociedades y épocas. Heterogeneidad de las representaciones sociales actuales.
Transformaciones en los espacios y procesos de socializacion infantil: Cambios en
las constelaciones familiares y en las estrategias de crianza. Las figuras de



infancia hoy y su impacto en los espacios familiares, escolares y mediaticos. Los
productos culturales dedicados a la infancia. Las Infancias en diferentes sectores
sociales.

La infancia en riesgo: violencia en las familias, maltrato infantil, abandono de la
infancia. Los procesos de medicalizacion en los escenarios escolares.

Perspectivas psicolégicas y socio antropolégicas de las adolescencias y
juventudes

La adolescencia y juventud como construccién social. Concepciones en distintas
sociedades y épocas. Heterogeneidad de las representaciones sociales actuales.
Las culturas juveniles hoy y su impacto en los espacios familiares, escolares y
mediaticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud. Los
jévenes en diferentes sectores sociales.

La cultura tecnolégica como productora de identidad. Valoracién y usos en
distintos grupos y sectores sociales. Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas,
rituales, referencias, inscripciones. La adolescencia y juventud en riesgo.
Trayectorias escolares y trayectorias de vida: deteccion de puntos criticos
Procesos de medicalizacion en instituciones escolares.

La construccion de vinculos

Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las instituciones: el
vinculo docente-alumno, adulto-joven/nifio. El cuidado y la confianza, condiciones
necesarias para los aprendizajes. El grupo como matriz sociocultural: el grupo
como sostén, grupo de trabajo y grupo de amigos.

La construccion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La crisis de
autoridad en la sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. La norma como
organizador institucional. Analisis de los dispositivos disciplinarios en la escuela.

TERCER ANO

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La pluralidad de realidades que conforman nuestra sociedad
contemporanea hace que los problemas que se le plantean a la humanidad exijan
una reorientacion
ética de los principios que regulan las relaciones entre los seres humanos, entre



las comunidades y las relaciones del hombre con su entorno natural. Se hace
necesario que cada sujeto construya criterios éticos, racionales y solidarios y
aprenda a convivir en una sociedad democratica, siendo concie nte de sus
derechos y responsabilidades, y participando activamente en la vida publica y en
la gestacion de proyectos sociales mas justos e integradores.

Si bien los contenidos que se integran en esta area reconocen una
insercion en diferentes disciplinas —desde la filosofia y el derecho hasta la ciencia
politica, en el marco de otras ciencias sociales-, la Formacion Etica y Ciudadana
y/o Construccion de la Ciudadania se ha constituido como un espacio curricular
especifico en diferentes niveles educativos, conformando asimismo un ambito de
la formacion general de todos los docentes.

Desde esta unidad curricular se propone abordar la integracion de los
problemas éticos con la reflexion sobre los derechos humanos —en tanto
expresion de respeto por la dignidad de la persona y ubicando los en el contexto
juridico nacional e internacional- en orden a la construccion de una ciudadania
democratica y participativa, configurada a partir del goce efectivo de los derechos
y de la pertenencia a una comunidad concreta, con la cual se comparte una
historia, una experiencia y un porvenir.

Asi, tanto el reconocimiento de los derechos y deberes que adquieren los
docentes como profesionales y trabajadores cuanto la comprensién de los
adolescentes como sujetos de derechos, resultan pilares de la formacion general
para que los futuros profesores puedan asumir su tarea educativa como sujetos
reflexivos (capaces de plantear problemas éticos y sociales desde una perspectiva
contextualizada y discutir alternativas para su solucidén), responsables Yy
comprometidos con los valores democraticos y el eje rcicio pleno de la ciudadania.

La Formacion Etica y Ciudadana se sustenta en la busqueda de consensos
acerca de ciertos valores basicos y compartidos (pr opios de la dignidad humana
defendida por las Declaraciones Universales de los Derechos Humanos y el texto
de la Constitucion Nacional), al mismo tiempo que trata de someterlos a examen
critico en la practica cotidiana. A su vez, considera la pl uralidad valorativa
constitutiva de las identidades personales y colectivas, que son resultado de un
proceso de construccion social y se han gestado en contextos espacio-temporales
concretos (y, por lo tanto, permanentemente cambiantes), razén por la cual
promueve el reconocimiento de la alteridad y el aprecio por la diversidad.

Por ello la institucidn formadora —en tanto espacio de lo publico- se
configura como ambito propicio para favorecer el ejercicio de | pensamiento
critico, apto para cuestionar (sobre la base del didlogo argumentativo ) las
practicas sociales, morales y politicas vigentes.

Por otra parte, y teniendo en cuenta el fundamento disciplinar de esta
carrera, se trata de ofrecer a los futuros profesores en Ciencia Politica ciertos
fundamentos filosoficos, juridicos y socio-politicos (necesarios para ensefar
dichos saberes en la Educacion Secundaria), pero ante todo proponer un abordaje
didactico especifico para tales contenidos (que no se pueden confundir ni reducir a
los de ninguna otra area curricular), basado —como sugiere Carlos Culle n- en la
construccion racional y autbnoma de valores.



Este modelo de ensefianza, en consecuencia, toma distancia tanto de una

posicion autoritaria y heteronoma (orientada exclusivamente a la socializacion e
inculcacion de determinados valores y normas) cuanto de una perspectiva
relativista y subjetivista acerca de las cuestiones morales, y apunta a conjugar la
autonomia de los sujetos con la razén dialdégica, como forma de esolver conflictos
y de promover una convivencia mas justa y solidaria en el marco d e la
democracia constitucional.

Ejes de contenidos

Sentido de la formacién ética en la escuela. La ética como disciplina
filoséfica: ética, moral y practica social. Vinculaciones de la ética con otras
disciplinas filoséficas y con las ciencias sociales. Etica y ciudadania
democratica en la sociedad actual. La escuela como ambito de lo publi co y
el pasaje desde la “educacién moral y civica” a la formacion ética y
ciudadana y la “construccion de la ciudadania”. Interdisciplinariedad,
especificidad y transversalidad de los contenidos de Etica y Ciudadania.
Etica, libertad y valores. La construccién de lapropia autonomia: libertad y
responsabilidad como rasgos caracteristicos de los actos morales. Los
valores como ideales y realidad de humanizacién: criticas y superacion del
objetivismo y el subjetivismo. Valores compartidos y controvertidos.
Relacion entre valores y normas morales. La argumentacion moral. El
analisis del lenguaje moral. Hermenéutica, procedimiento narrativo y
meétodo de casos. El principio de universalizacion. El constructivismo moral.
El principio del discurso y la ética comunicativa

Ciudadania democratica, dignidad de la persona y derechos humanos. Los
nifios, los jovenes, los adultos como sujetos de derecho. La lucha por el
reconocimiento de los derechos. Formas de proteccidn y situaciones de
vulneracion de los derechos humanos. Derechos y deberes de los
docentes en tanto profesionales y trabajadores de la educacion.

La democracia como forma de gobierno y estilo de vida: representacion y
participacién. Principios y supuestos del orden democratico. Sentido vy
funcién de las normas juridicas: la Constitucion Nacional como ley
fundamental. Las identidades personales y colectivas como construccion
social e histdrica: desigualdad, discriminacion, diversidad, alteridad.

La participacion real del alumno en las decisiones de justicia y
gubernamentales en la escuela. La convivencia escolar y la elaboracion
democratica de normas: criterios para administrar j usticia en la escuela.
La participacion activa en el disefio y puesta en march de proyectos
colectivos y solidarios.

Principios de un enfoque didactico alternativo par a Formacién Etica y
Ciudadana: ética cognitiva, autonomia y sentido critico, dialogo
argumentativo, practica escolar democratica, neutra lidad beligerante.
Criterios sobre el modelo de ensefanza: de la problematizacién a la
conceptualizacién.

Utilizacion y analisis critico de estrategias dida cticas para el abordaje de la



formacién ética y ciudadana en la Educaciéon Secundaria: discusion de
dilemas morales, clarificacion de valores, estudio de casos, etc

DERECHO CONSTITUCIONAL

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se abordara el conocimien to de las bases
constitucionales de nuestro pais, mediante el anali sis de los fundamentos y
antecedentes historicos en los que se basa la ideologia y el articulado de la
Constitucién Nacional. Se aspira a que los futuros profesores de Educacion
Secundaria en Ciencia Politica promuevan en los alumnos el reconocimiento de la
importancia que la ley fundamental posee como fuente de sustentacion del
sistema juridico en su conjunto. Esta formacién habra de tener por marco los
grandes principios del constitucionalismo, entre los cuales deben primar las
nociones basicas de control, garantismo, legalidad, equilibrio y limitacién de los
poderes.

El Derecho Constitucional constituye el punto de partida necesario para el
conocimiento y ponderacion de toda la normativa juridica del Estado. Todo
funcionamiento del Estado de Derecho descansa en la observancia de los
principios y técnicas contenidos en la Constitucion Nacional. Asi, esta rama del
derecho se erige en un instrumento poderoso para favorecer en los alumnos y las
alumnas el desarrollo de una cultura que se nutra en las bases de legalidad,
control y division de poderes, pluralismo, legitimidad, participacion vy
responsabilidad, que necesariamente deben estar presentes en un pais
democratico.

La evolucion que las ideas politicas han sufrido en el tiempo esta a la base
de esta cultura, y el abordaje de las teorias de la ciencia politica y los hechos
medulares acontecidos en nuestra historia en el contexto mundial dan vida al
Derecho Positivo que rige en nuestra sociedad. Por eso es necesario
interrelacionar estos aspectos, para posibilitar una adecuada comprension del
marco constitucional que determina las pautas fundamentales de convivencia
dentro de una comunidad politicamente organizada.

La formacion en este campo debera favorecer en los futuros docentes una
actitud hacia sus alumnos que les permita expresar y fundamentar sus opiniones y
que los prepare para poder intervenir en la toma de decisiones, con sustento en
una solida base de conocimientos. Se pretende, también, abrirlos a la
comprension de las politicas publicas, su contenido y objetivos; y —frente a ellas- a
la busqueda colectiva, con un sentido critico, de alternativas, en el marco de una



reflexion seria y pluralista, apta para la expresion de diferentes opiniones dentro
del respeto mutuo.

El tratamiento de contenidos en esta unidad curricular, desde la 6ptica
especificada, tendra en cuenta también las constitu ciones de las provincias
argentinas, con especial énfasis en la Constitucionde la Provincia de La Pampa.

Ejes de contenidos

- Historia del proceso constitucional. Constitucionalismo clasico. Los
derechos civiles y politicos. Constitucionalismo social. Los derechos
economicos, sociales y culturales. El constitucionalismo argentino. Derecho
patrio. Los pactos preexistentes. La Constitucion de 1853/1860. Reformas
posteriores.

La revision Constitucional de 1994.

- Derechos y garantias de la Constituciéon Nacional. Limites a los derechos.
Principios de razonabilidad y de legalidad. Poder de Policia. Nacionalidad y
ciudadania: deberes politicos del ciudadano. EI sufragio. Sistemas
electorales. Partidos politicos. Legislacion nacional y provincial. Consulta
popular e Iniciativa popular.

- Fuerzas politicas que inciden en la estructura constitucional. Opinion

publica. Factores de presion. Partidos politicos: su regulacion. Estructura
constitucional. Principios doctrinales. El poder constituyente y el poder
constituido. Contenido e ideologia. Analisis del Pr eambulo.
Poderes constitucionales: Legislativo, Ejecutivo y Judicial. Organizacion de
la Justicia Federal. Régimen federal de la Constitucion: la Nacion y las
Provincias. Régimen de gobierno municipal y jurisdiccional de la Provincia
de Catamarca

METODOLOGIA DE INVESTIGACION EN CIENCIAS SOCIALES

Tipo de unidad curricular: Taller
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

La Metodologia de la Investigacion en Ciencias Sociales se propone
aportar al futuro docente conocimientos basicos para aborda r su rol profesional
con actitud investigativa. De este modo se favorece el desarrollo de
procedimientos para delimitar problemas y formular hipétesis, y se posibilita el
ejercicio del pensamiento critico acerca de la disciplina y de la propia prac tica, en
este caso para evaluar la misma y reformularla, en un proceso dinamico de c
onstruccién profesional.



A tal efecto se concibe al conocimiento como una construccién social y se
analizan —a modo de una primera aproximacion al complejo campo de la
investigacion- los momentos y componentes del proceso investigativo, lo cual
implica comprender la logica de -y las correspondencias entre- los niveles
conceptual, metodolégico y analitico. Esto lleva a caracterizar y diferencian
distintos tipos y enfoques de las investigaciones en las ciencias sociales, asi como
los métodos existentes, destacandose sobre todo: la investigaci 6n empirico-
analitica, la investigacion histérico-hermenéutica, la investigacion critico-social y la
investigacién-accion participativa.

Teniendo en cuenta la relacion intrinseca que poseen las ciencias sociales
con los procesos de investigacidn critico-social y de investigacion-accién
participativa, se seleccionara un abordaje cualitat ivo, que implica acercamientos
inductivos y disefios cualitativos-participativos y de casos (entre otros), pensando
en las posibilidades de accién de los futuros docentes y en su intervencion en la
construccion y re-construccion del aprendizaje.

Asimismo, en esta unidad curricular se plantearan a Igunas perspectivas
epistemoldgicas en el ambito de la educacion y especificamente de la
investigacion sobre la propia practica. En ese marco, se orienta también al
tratamiento de los aspectos especificos para la realizacién de un trabajo de
investigacion, cuyo tema y delimitacion del problema surgiran de las demandas del
espacio de Practica Docente lll, en el cual se dara también la defensa publica del
mismo.

Ejes de contenidos

- Dimension histérico-social de la construccion del conocimiento. El
conocimiento cientifico. El cientifico y la investigacion cientifica. Las
practicas pedagodgicas y la investigacion cientifica. Enfoquesteodricos
metodoldgicos en la investigacion educativa.

- El proceso de investigacion: componentes y momentos. El disefio
metodolo-gico. Contextos de descubrimiento y validacion. Diferentes
disefios de inves-tigacion en el campo de lo politico y educativo. La
investigacion no experi-mental. La investigacion experimental, pre-
experimental y cuasi-experimental.

- Meétodos cualitativos e investigacion interpretativa en el campo de la
politica y de educacién: problema, hipdtesis y objeto de conocimiento. La
muestra en la investigacion cualitativa. Estrategias metodoldgicas
cualitativas: observacién participante y no participante; entrevista abierta, a
expertos; entrevistas grupales y focus Group; estudios de casos de tipo
etnografico; estudio de biografias y documentos personales.

- El procesamiento de los datos cualitativos: via inductiva para la generacion
de teoria. El estatuto epistemologico de la investigacion cualitativa. El
sentido comun como herramienta de comprensiéon del propio marco.
Relacién entre la abduccion y la analogia. Triangulacién de datos. Teoria
fundamentada de Glaser y Strauss. La validacion expositiva. La
presentacion de los resultados. El articulo cientifico.

- La Investigacion-Accion, sus métodos y abordajes.El modelo de I|-A de



Lewin. Momentos. Estudio comparativo de las caracteristicas de la
investigacion cualitativa y de la cuantitativa. Las particularidades de
participacién de los actores de la I-A.

TEORIA POLITICA I

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 144 horas catedra / 96 horas reloj
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

La democracia es una forma de organizacion de grupos de personas, cuya
caracteristica predominante es que la titularidad del poder reside en la totalidad
de sus miembros, haciendo que la toma de decisiones responda a la voluntad
colectiva de los integrantes del grupo. En sentido estricto, pues, la democracia es
una forma de organizacion del Estado en la cual las decisiones colectivas son
adoptadas por el pueblo mediante mecanismos de participacién directa o
indirecta que le confieren legitimidad a los representantes. Al mismo tiempo, y en
sentido amplio, democracia es una forma de convivencia social en la que los
miembros son libres e iguales y las relaciones sociales se establecen de acuerdo
a mecanismos contractuales.

La Republica Argentina ha desarrollado una todavia escasa historia de su
vida democratica. Las democracias no pueden funcion ar sin buenos sistemas de
partidos politicos. El fracaso de éstos conlleva —inevitablemente- a la desafeccién
popular por la democracia y al vano intento por construir ciudadania.

Por todo ello, para los futuros profesores de Educacién Secundaria en
Ciencia Politica resulta fundamental el debate y la formaciéon acerca de la
estabilidad o inestabilidad del sistema de partidos en los paises de América
Latina, de la estima o el descrédito que los ciudadanos de la region otorgan a los
partidos politicos, del analisis de las agrupaciones politicas independient es y de
los llamados outsider politicos, entre otros elementos de analisis.

Ejes de contenidos

- Regimenes politicos comparados: democracia, anarquismos,
autoritarismos y otros. El pluralismo politico. Formas de gobierno:
presidencialismo y parlamentarismo. Los partidos y las organizaciones
politicas. Gobierno y oposicion: la alternancia en el gobierno. Democracia y
eficacia de las politicas gubernamentales.

- Peligros que enfrenta la estabilidad democratica: crisis y caidas de las
democracias. Transiciones del autoritarismo a la democracia.
Autoritarismos y totalitarismos. Limitacion del pluralismo. Justificacion
ideoldgica del régimen. Acceso al poder restringido. Indefinicion de los



limites legales del poder.

- Tipos de regimenes no democraticos: militares, civiles, totalitarios, con o sin
movilizacién. Autoritarismo y eficacia de las politicas gubernamentales.
Representacion politica de los ciudadanos y representacion de los intereses
sociales: el concepto de representacion. Minorias y mayorias.
Representantes o delegados. Mecanismos institucionales y mecanismos
sociales para controlar a los representantes. Transformaciones en las
formas de
representacion: del notable al partido, del partido a los medios.

- Los partidos politicos: origen, actividades, tipos. Sistemas de partidos.
Dinamica politica de los sistemas competitivos y no competitivos.

- Modalidades de participacion politica. Ventajas y desventajas de la
participacion. La representaciéon de los intereses uncionalesf. Los acuerdos
neocorporativos. Las crisis. La necesidad de su reconstruccion

CUARTO ANO

CULTURA POLITICA, OPINION PUBLICA Y MEDIOS DE COMUNICACION

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La politica reconoce y sustenta a los estamentos del Estado como
estructura de poder publico de enorme gravitacién. Los modelos legales perduran
con respecto a todas las estructuras administrativas; y las necesidades
gubernamentales —de caracter politico, econdmico, social o cultural- no se
condicen, con frecuencia, con un funcionamiento caracterizado por la lentitud, que
termina deteriorando todas las propuestas para reducirlas a “modelos
conservadores”.

Desde esta perspectiva, potenciar la formacién de futuros docentes en
Ciencia Politica traera como consecuencia la capaci dad de actuar en la
Educacion Secundaria como formadores de sujetos concientes, criticos y
participativos, embarcados en una dinamica transformadora hacia la provincia, el
Estado Nacional y la sociedad en general. Esta tarea involucra el estudio de los
medios masivos de comunicacién como constructores de opinidon publica, cuya
traduccion es sumamente dificultosa para la sociedad, que resulta influenciada
consciente o inconscientemente en su potencialidad transformadora.

La escuela puede contribuir a modificar esta situacion, lo cual requiere un
cambio cultural, una transformacion al mismo tiempo individual e institucional. La
incorporacion y aplicacion de sélido conocimiento ientifico es un camino para que



todos los integrantes actuales y futuros de la sociedad puedan no sélo repensar
sus propias posibilidades sino, ademas, crear y transfo rmar los modelos
administrativos, de gestién publica, y de participacion modeladora de la realidad
social.

Consecuentemente, quienes se incorporan temporalmente al gobierno por

el sistema electoral, comprenderan que ellos también t endran que hacer el
esfuerzo de estudiar, como herramienta de intercomunicacion e nteraccion con los
expertos.
Este hecho tiene el potencial de mejorar el ejercicio de la politica. Entender que el
ejercicio de ciudadania plena no es solamente una cuestion individual operativa
sino que significa una construccion de andamiaje ideoldgico-politico y gestionario
—que depende de cada uno de las personas que integran el colectivo- significa que
todos los actores sociales pongan de si mismos lo mejor y mas productivo.

Una sociedad participativa, que sepa tomar decisiones politicas, tendra
influencia sobre la economia, la organizacion social, las estructuras culturales;
sera menos vulnerable a la penetracibon massmediatica; tendra mayores
posibilidades de autonomia moral y mas capacidad de poner el acento en un
significativo potencial de desarrollo humano.

Ejes de contenidos

- Cultura politica. Participacion politico-social. Capacidad instituyente del
sujeto. Factores facilitadores y obstaculizadores de la participacién politica
y de la estructuracién conceptual de la cultura politica. El Estado y su
normativa con respecto a la participacion ciudadana en el ambito de
realizacion de la politica.

- Origenes y evolucion del concepto de opinion publica. Perspectiva de
autores clasicos: Maquiavelo, Jean Jacques Rousseau, Alexis de
Tocqueville, John Stuart Mill y otros. Autores contemporaneos. El deb ate
internacional: en
Europa y en Estados Unidos; el debate en Argentina. Cultura politica y
opinién publica.

- Opinién publica y comunicacion. Comunicacion politica. Opinion publica,
propaganda y medios de comunicacién. Teoria de los efectos de los
medios masivos de comunicacion. Teoria de usos y gratificaciones. Teorias
de la recepcion. Modelos de analisis. Opinion publica y e sfera publica. El
impacto de los medios masivos de comunicacién social. Las actitudes
politicas. El voto. Cultura y educacién politicas.

TEORIA DE LAS RELACIONES INTERNACIONALES Y PROBLEMATICA
POLITICA CONTEMPORANEA

Tipo de unidad curricular: Asignatura



Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene como finalidad promover en los futuros
docentes la identificacion de los procesos politicos, sociales, econdmicos,
culturales que configuran el mundo contemporaneo, elaborando criti ca fundada
sobre aquellas situaciones que permiten la hegemonia de poder, tanto a nivel
global cuanto en
Latinoamérica y Argentina en particular. De este modo, el profesor de Educacion
Secundaria en Ciencia Politica debera ser capaz de crear propuestas de analisis y
resolucion de problemas referidos a la comprension de los citados procesos en el
mundo actual. Para ello habra de interpretar critic amente los marcos
conceptuales referidos al capitalismo —y sus componentes politicos, econémicos,
sociales y culturales-, la globalizacién, la evolucion cientifico-tecnologica, la
denominada “posmodernidad” y el crecimiento de la economia asiatica.

Vinculando las Relaciones Internacionales con las problematicas globales
contemporaneas, esta unidad curricular se propone a rticular ambas tematicas, no
sélo en base a soélidos fundamentos tedricos sino también al estudio y analisis de
casos, a la investigacion, a la interpretacion de hechos de la realidad
contemporanea. A tal fin los alumnos deberan —entre otras cuestiones- identificar
tendencias y modos de “hacer” relaciones internacionales (modus operandi del
poder); comprender las instituciones internacionales, su origen y su competencia o
no en coherencia con sus mandatos originarios; analizar la distribucién del poder a
nivel internacional y los nuevos procesos democrati cos en América Latina.

Ejes de contenidos

- Capitalismo y globalizacion. Ideologia liberal, libertad de mercado vy libre
iniciativa de los agentes econémicos. Competitividad y desregulacién. Crisis
del liberalismo. El Estado Benefactor y su crisis. Impactos en el mundo del
trabajo. Exclusion y disgregacion social. Fin de la bipolaridad.
Regionalizacion. Politica y cultura a finales del siglo XX. Decaimiento de los
Estados Nacionales. La democracia liberal, sus principios. Las relaciones
internacionales durante el periodo.

- Posmodernidad. Los '90 en América Latina y los procesos neoliberales. La
reubicacion de los 20. La ubicacion de Argentina. El crecimiento oriental.
Tensiones internacionales. Intervencionismo norteamericano, nuevas
formas. La influencia y la reaccion Latinoamericana: la linea progresista.
Procesos de regionalizacién en Sudameérica (Mercosur, Unasur, etc.). La
crisis econdmica de Estados Unidos y la crisis europea a inicios del S. XXI.
Debilitamiento de las democracias del denominado “Primer Mundo”.
Relaciones Internacionales del bloque sudamericano. Las “revoluciones” en



Oriente Medio y el norte de Africa. Sistema corporativo y nuevos actores
intern acionales.

- Ciencia, Tecnologia y Sociedad: problematica sobr e la definicidon de ciencia
y tecnologia. La revolucién cientifico-técnica y sus derivaciones hacia el
mundo de la produccion y hacia el plano de la gestion y al organizacion.
Nuevas formas de dominio y control social. Las nuevas tecnologias de los
medios masivos y su incidencia en los modelos culturales contemporaneos.
Nuevos modos de relacionamiento internacional.

ADMINISTRACION Y POLITICA PUBLICAS

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene por objetivo promover en los futuros docentes
la habilidad para interpretar el caracter funcional qu e el conocimiento aporta a la
comprension de los fendmenos politicos que determinan la realidad y de los
elementos de poder que inter-juegan en esas determinaciones.

El abordaje desde Ila administracion y gestion publica se torna
indispensable en el contexto de la organizacion republicana del Estado, donde las
multiples participaciones de actores diversos ejercen presiones y encuentran —en
el choque con la administracion burocratica- obstaculos para la plena realizaciéon
de la voluntad colectiva expresada en los modos de Ila democracia
contemporanea.

Confluyen en la funcién publica la burocracia y las politicas de mediano y
largo plazo, que necesariamente deben encontrar un equilibrio y una armonia, a
fin de evitar que las politicas publicas se diluyan y/o debiliten al atravesar los
largos y sinuosos caminos de la administracion. En particular se abordara también
el rol del Poder Judicial en la ejecucion de las politicas publicas.

Ejes de contenidos

- Politicas publicas. El Estado, los gobiernos y la receptividad de los
procesos de construccion social. Dimensiones constitutivas de la sociedad
capitalista. El Estado como instancia de articulacién de las relaciones
sociales. Visiones “desestatizadas” de la sociedad. ElI Estado nacional
entre la sub-nacionalizacién y la internacionalizacién. Pactos constitutivos y
reglas de juego. La nocion de estatidad: atributos y dinamica .

- Los recursos de poder: coercién, informacion, bienes materiales,



legitimidad. Recursos estatales y modalidades constitutivas del Estado.
Modalidades de penetracion estatal. Division social del trabajo.
Dimensiones analiticas para el estudio de las politicas estatales:
instituciones, actores y procesos. El proceso de constitucion de actores
politicos. Mecanismos de agregacion y articulacion de intereses.
Representacion y participacion. Formas corporativizadas de ejercicio de la
politica. Actores supranacionales. Movimientos sociales espontaneos. El
Estado como generador de actores po liticos.

- Estrategias de accion politica. Las politicas estatales o “tomas de posicion”
del Estado como nudos de los procesos socio-politicos. La resolucion de
cuestiones socialmente problematizadas. Las modalidades de toma de
posicion. Tipologias de politicas estatales. Grupos destinatarios (target
groups) o beneficiarios de las politicas: posibilidades técnicas para su
identificacion. Oportunidades, amenazas, intereses y necesidades como
disparadores de la accion politica. Los actores sociales en los procesos
politicos. Las tomas de posicion de los actores politicos no estatales.
Dinamica institucional de los actores politicos. Au tonomia relativa del
Estado en la formulacion y la implementacion de politicas.Captura
burocratica.

- Politica y administracion. Roles politicos y de gestion. Criterios para la
fijacion de ambitos de accion diferenciados. Racionalidad técnica versus
racionalidad politica. Mecanismos decisorios: inteleccion versus interaccion.
Planificacién y muddling through. La implementacién de politicas estatales y
su cristalizacién institucional. Modelos analiticos alternativos. La
conformacion de la burocracia estatal y la asignacion de recursos.
Productos, impactos y consecuencias de las politicas estatales. Roles del
Estado: empresario, regulador, empleador, subsidiador, hospitalario y
redistribuidor. Tipos de organizaciones estatales. Dinamica burocratica:
mod elos interpretativos.

Diferenciacion, integracion e interdependencia. Dimensiones normativa,
estructural y comportamental.

- La implementacién de politicas publicas y los procesos de gestion.
Restricciones clientelisticas, tecnoldgicas y culturales en la implementacién
de politicas. Diagnéstico institucional. Racionalidad y disefio organizacional:
niveles de gestion. Mecanismos de coordinacion. Regimenes politicos y
dinamica burocratica. Estilos de gestion. Las trans iciones politicas y la
inercia burocratica. Burocracia “base cero”. Capacidad inst itucional.
Metodologias para la identificacion de déficit de capacidad institucional. Las
politicas estatales y los procesos de transformacion institucional. Ajuste
estructural y reforma. Modelos ejemplares de “buen gobierno”. La influencia
de la banca multilateral. Las nuevas utopias: el Estado "necesario". Las
reformas segun “generaciones”. La nueva divisién social del trabajo.

POLITICAS COMPARADAS

Tipo de unidad curricular: Asignatura



Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Esta asignatura concluye con el eje de la formacion en el ambito de la
Teoria Politica, a cuyo objeto realiza una revisién de la unidad y diversidad en el
sistema politico y econdmico, analizando las distintas escuelas y teniendo en
cuenta la perspectiva econdmica. Se recorren, entonces, etapas que van desde el
agrarismo, el feudalismo, los problemas de la tierra, pasando por el nacimiento de
las teorias econdmicas (mercantilismo, fisiocracia, librecambismo, proteccionismo,
economias cerradas, mixtas, teorias de Hayek, Hydec, Friedman, escuela de
Viena, Drucker, escuela de Chicago, escuela de Louisiana), hasta llegar a la
situacién actual, siempre bajo el prisma del comportamiento humano y el orden
que los seres humanos se dan en funcion de la gestion de la vidaen sociedad.

Se pretende pasar entonces al aspecto de la gestion, tanto en el orden
publico (referido a la administracion y gestion del Estado Nacional) cuanto en
relacion con el ejercicio de la politica (sistema de partidos, otros sistemas
politicos), para abordar las cuestiones medulares de la problematica politica
contemporanea tanto en el orden nacional cuanto internacional. Se buscara asi
dar conclusion a un proceso de ensefianza-aprendizaje que presente unidad de
abordaje tedrico-metodoldgico y se desarrolle desde una perspectiva de praxis
integradora.

Ejes de contenidos

- Politicas comparadas: argentinas, latinoamericanas, norteamericanas,
europeas, orientales. Interrelacidn economia-sociedad-politica. Estructuras
estatales, influencias y dependencias. El poder global, su distribucién, la
dominacién y las resistencias regionales y/o nacionales. Analisis
comparado de la realidad politica en: Occidente, el “Occidente lejano”
(América Latina), Asia, Medio Oriente, Africa.

- Teorias sobre el comportamiento humano y el orden politico: Desigualdad
natural y orden politico. La adquisicion del orden frente a la igualdad de los
individuos. Procesos sociales latinoamericanos y argentinos del periodo
colonial al presente: formacion del Estado y de los regimenes politicos.
Comparaciones entre liberalismo, populismo, autoritarismo, democracia. El
desarrollo de la tecnocracia. La ciencia politica como estudio de la politica
comparada y del desarrollo politico. Analisis, supu estos y evolucién. Su
influencia en América Latina.

- La Escuela austriaca y el debilitamiento de la politica: desde los afios '80
del siglo XX a la actualidad en Occidente. Crisis del Estado de Bienestar.
Cuestiones y temas de la politica contemporanea y e | caso argentino.
Democracia y autoritarismo. Crisis y transicion. Procesos politicos
mundiales.
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CAMPO DE FORMACION PRACTICA PROFESIONAL

Instituciones Educativas y Contextos Comunitarios

Formato: Taller
Régimen: Anual
Localizacion en el diseio curricular: Primer Aino

Carga horaria para el alumno: cuatro (4) horas catedra

Marco orientador

Se propone una concepcion de la formacion basada en una interaccion entre
accion, marcos conceptuales y epistemoldgicos, que implique construir un trayecto
formativo inicial que habilite al futuro docente para reconocer la dimension politico y
cultural de la profesién docente, entendiendo al maestro como un trabajador cultural,
como transmisor, movilizador y creador de la cultura, reconstruyendo el sentido de la

escuela como institucion politica-cultural y social.
Esta Unidad Curricular incluye dos instancias de trabajo obligatorias:
a) Métodos y Técnicas de Recoleccion y Analisis de la Informacion
b) Institucién Educativa y Contextos Comunitarios.

Durante el primer cuatrimestre se desarrollara el eje Métodos y Técnicas de
Recoleccion y Analisis de la Informacion que tiene como propdsito introducir a los futuros
docentes en el manejo de instrumentos de recoleccion y analisis de datos, tomando como
eje la narracion® de la propia experiencia® formativa en instituciones educativas,
instituciones educativas vinculadas al IES, problematizando a través de estrategias como

la reconstruccion de la propia biografia y el estudio de caso, respectivamente.

4 La narrativa no es el lugar de irrupcién de la subjetividad, sino la modalidad discursiva que
establece la posicion del sujeto y las reglas de su construccidon en una trama. En ese mismo
sentido, el desarrollo de nuestra autocomprension dependera de nuestra participacion en redes
de comunicacion donde se producen, se interpretan y se median historias. (Larrosa 1996)

> La experiencia es lo que me pasa y lo que, al pasarme, me forma o me transforma, me
constituye, me hace como soy, marca mi manera de ser, configura mi persona y mi
personalidad. (idem)



Se busca también indagar en las tensiones que se generan entre los ambitos
institucionales. De tal modo que interesa comprender como se procesa esta relacién entre
los sujetos y las instituciones concretas; como se identifican los sujetos con las
instituciones; como estas limitan las posibilidades de los sujetos; como se negocia; como
los sujetos expresan sus intereses y modifican las normas implicitas y explicitas (Davini:
2002).

En el segundo cuatrimestre se desarrollara el eje Institucion Educativa y
Contextos Comunitarios que tiene como propésito usar el saber sobre métodos y técnicas
de recoleccidn de datos y el saber tedrico de la teoria social contemporanea, de realizar el
analisis de las rutinas, rituales, entre otras, de las instituciones educativas y proponer
estrategias de intervencidon posibles. Este abordaje sobre la institucion y su contexto,
pretende ademas, revisar la propias creencias, superar el etnocentrismo, reflexionar sobre
las condiciones sociales de la escolarizacién y discutir alternativas de forma colectiva y
también permite entrenar al grupo en el relevamiento, el tratamiento de informacion y en
la capacidad para “escuchar al otro”, lo que constituye un requerimiento basico de la

ensefianza (Davini, 1995).

PROPOSITOS:

e Comprender la complejidad que asumen las practicas docentes en relacién con las
condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

e Construir saberes y conocimientos relativos a las practicas docentes y sus
particulares modos de manifestacion en diversos contextos sociales.

e Indagar las tensiones que se generan entre los ambitos institucionales (tanto
escolares como contextuales), la formacion y la propia biografia del futuro docente.

e Reconocer e interpretar los multiples espacios educativos, mas alld del formato

escolar y aproximarse a ellos desde una perspectiva investigativa y propositiva.

CONTENIDOS:

La Practica Docente como Practica Social Situada

Los modelos de la formacién docente Saberes involucrados en la practica docente
La formacion docente inicial y la socializaciéon profesional Los desafios a las practicas en
el escenario escolar actual. Representaciones sociales acerca de la docencia en el

contexto actual. El campo de la practica y su articulacién con los otros campos. La



practica docente como espacio de aprendizaje y de ensefiar a ensefiar. Las biografias
escolares. Teoria social contemporanea: colonizacion del Mundo de la Vida y sujeto.
Logica practica y habitus. Secuestro de la Experiencia y agencia.

Narracion y Experiencia

La narracion como modalidad discursiva, y su lugar en las ciencias sociales.

Trabajo de Campo

Apertura, reconocimiento y analisis de espacios sociales (institucionales), tanto
educativos como no educativos, en el contexto de influencia del IFD, utilizando métodos y

técnicas de recoleccion de informacion.

Curriculum y Programacion de la Enseifhanza

Formato: Taller
Régimen: Anual
Localizaciéon en el disefo curricular: Segundo Afo

Carga horaria para el alumno: cinco (5) horas catedra

MARCO ORIENTADOR:

Esta unidad curricular problematiza la inmersién de los futuros docentes en las
escuelas asociadas, en situaciones cotidianas institucionales y de aula a partir de dos
ejes: Programacion de la ensefianza y Gestion de la clase - Curriculo y organizadores

escolares.

Proponer estos ejes, remiten a precauciones teoricas importantes, en tanto sus
nombres estan asociados a ciertos sentidos y a ciertas practicas neotecnicistas, alejadas
de nuestra propuesta. Dentro de estas precauciones, mencionaremos con Quiroga (1985),
que los aprendizajes que se van desarrollando durante la escolaridad (la biografia escolar
que cada sujeto porta en su paso por la educacién formal), no sélo nos deja un contenido,
una habilidad explicita, sino que también deja una marca en nosotros que “inaugura una
modalidad de interpretar lo real”. Es decir, es un aprendizaje que estructura nuestra

mirada del mundo. Por lo tanto, analizar desde las experiencias de observacién y registro



situaciones de programacion de la ensefianza y documentos curriculares que organizan
parte de la vida escolar, sélo va a ser una experiencia formativa, en la medida que
podamos desmontar estos dispositivos, y no pensarlos tan soélo en tanto documento o
proceso técnico (0 neotécnico): quedandonos en el analisis de los componentes de la
programacion, la coherencia logica del disefio, si estan bien formulados los objetivos, etc.
O, la diferencia entre PEI-PCI, sus componentes, y el nivel de especificacion al cual

pertenece, etc.

Sin descartar la importancia de este analisis técnico, hay que reconocer que los
futuros docentes saben, a partir de su biografia escolar, y ese saber implicito que
organiza lo real-escolar, no va a emerger desde una mirada centrada en el analisis
técnico de documentos prescriptos, o en la comparacion de situaciones observadas con
aquello que los documentos prescriben. Poner en crisis la naturalizacion de los real,
puede abordarse, a partir de pensar estos documentos y procesos (de programacion y
regulacion prescritos), como dispositivos: no en tanto instrumento, artificio, un medio para
un fin; un dispositivo es un conjunto resueltamente heterogéneo, que implica discursos,
instituciones, acondicionamiento arquitectonicos, decisiones reglamentarias, leyes,
medidas administrativas, enunciados cientificos... tanto lo dicho, como lo no dicho. La
idea es que desde esta mirada, podamos introducirnos en la trama, en las relaciones de
fuerza, en las practicas y los discursos con que las instituciones regulan y gobiernan a los
sujetos, naturalizando esquemas de pensamiento y accion (y el analisis técnico de
documentos curriculares o de situaciones cotidianas de aula, como reproduccion
especular de estos documentos, solo refuerza esta naturalizacion). El sujeto esta
constituido por el dispositivo, no puede salirse de él, pero puede reconstruir la trama de

sujeciones que lo constituyen.

¢ Desde qué mirada metodoldgica y tedrica acercarse a este enfoque? Retomando
y profundizando la utilizacion de técnicas de recoleccion de datos que nos permitira
sistematizar y analizar la informacion de campo recogida en las escuelas asociadas. El
eje La Practica Docente como Practica Social Situada, podra ser un punto de partida para
el analisis de las situaciones registradas en el trabajo de campo, recontextualizadas con

los aportes de este espacio.

La apuesta es profundizar un enfoque basado en la practica, a condicion de tener
en cuenta que podemos perder la ilusion de una narrativa o de un tipo de discurso capaz

de proveer un guion unitario, pero surgen perspectivas que proponen capturar la



fragmentacion, la pluralidad, las diferencias, la multidimensionalidad en disefios complejos
de las relaciones humanas y de la subjetividad, que se apoyan en redes intra-
intersubjetivas con multiples focos. Esta perspectiva conduce a un modo no secuencial de
pensamiento-accion, que, al desgajar las certezas, gana en nuevos y mas ricos

interrogantes.

PROPOSITOS:

e Indagar en las tensiones que se generan entre las prescripciones institucionales, la
cotidianeidad escolar y la propia biografia del futuro docente.

e Generar una posicion reflexiva permanente, promoviendo una particular sensibilidad
tedrica y metodoldgica en los procesos de indagacion de la “realidad, a partir de
entender que los procesos de conocimiento y de comprension inciden de manera
directa en las propuestas de intervencion futuras.

e Concebir el proceso de practicas como insumo para la construccion critica del rol

docente, interrelacionando teoria y practica, en las actividades de planificacion.

CONTENIDOS:

Programacion de la Ensefianza y Gestion de la Clase

La "programacion escolar", como dispositivo de estructuracion de la accion
pedagdgica y su variacion historico-politica segun las distintas formas de concebir la

ensefanza y el aprendizaje. Estudio de casos de distintas concepciones del dispositivo

Curriculo y Organizadores Escolares

El curriculum como dispositivo cultural, politico y pedagdgico, y sus variaciones
histérico-tedricas. Analisis de los discursos y practicas regulados y organizados por el
curriculum escolar (organizacion de tiempos, espacios, personal, equipos de ciclo, la
articulacion con los niveles anteriores y subsiguientes del sistema, la articulacion entre
ciclos materiales curriculares — Disefios curriculares jurisdiccionales, libros de texto,

manuales, guias didacticas, etc.-)



Narracion y Experiencia

Analisis de los relatos sobre el posicionamiento de los docentes frente al

curriculum. El lugar de los docentes como intelectuales.

Experiencia y narraciéon: reconstruccion y analisis de la experiencia biografica
sobre la “programacion escolar’” y el aula. Elaboracion de proyectos alternativos y

simulacién de estrategias de intervencion

Trabajo de Campo

Esta instancia de trabajo en las escuelas asociadas, profundiza las experiencias
de recoleccion de datos y se centra en la observacion participante y la entrevista como
técnicas a utilizarse para el registro de situaciones escolares que podrian incluir la
participacion de los futuros docentes, asumiendo responsabilidades acordes a su
momento de formacion (es decir, siempre como colaboradores y no como responsable
directo de las mismas). Esto implica la problematizacion, analisis y sistematizaciéon de las
experiencias de campo en las escuelas asociadas, a partir de los registros de

observaciones y entrevistas realizados en las mismas.

Practicas de Ensefanza

Formato: Taller
Régimen: Anual
Localizacion en el diseiio curricular: Tercer Aio

Carga horaria para el alumno: cinco (5) horas catedra

MARCO ORIENTADOR:

Esta unidad curricular profundiza los sucesivos acercamientos al contexto
concreto de trabajo docente, propuestos en las unidades curriculares

PRACTICAS: Instituciones y Contextos Comunitarios y Practicas: Curriculo y



Programacion de la Ensefianza a través del eje Institucion-sujeto-contexto
sociohistorico. Es justamente este eje de analisis de “la practica” lo que le permite
al Campo de la Practica Profesional articularse con los saberes del Campo de la

Formacién General y Formacién Especifica.

Ahora en Practicas de la Ensefianza, los futuros docentes deberan asumir
situaciones concretas de desempefo del rol profesional, experimentando en el
aula con proyectos de ensefanza integrandose a un grupo de trabajo escolar. En
este micro contexto del aula, se pondra en juego el eje sujeto, saberes y practica

(que articula lo institucional, lo formativo y la subjetividad).

En el marco de las Escuelas Asociadas al Instituto Formador, las
microexperiencias de clase buscan generar (Davini, 2002), disposiciones
duraderas de los futuros docentes de procesos de reflexion y aprendizaje que
interrelacionen los componentes de los ejes citados. En situaciones de aprendizaje
intencionalmente gquiado que implican el acompanamiento del profesor de
practicas y el docente tutor en la escuela asociada, se pretende la interrelacion
entre pensamiento y accion (elemento central de la perspectiva reflexiva),
desarrollando la capacidad de comprension situacional ante las situaciones

complejas, inciertas y diversas de la clase.

Se insiste en la vinculacién de los ejes citados, en tanto el peso de la
socializacién profesional y la biografia escolar previa, si no se aborda desde un
analisis de vincule lo organizacional, lo sociohistorico y la subjetividad, tiende a
reproducir rutinas, rituales, normas, interacciones, intercambios lingliisticos,
sobreentendidos y relaciones formales e informales ( Davini, 2002). Desde esta
optica, que implica considerar al sujeto como espacio de emergencia de complejas
tramas sociales (de lo cual lo pedagdgico-didactico es s6lo un componente),
resulta potente poner especial atencibn en el analisis, durante las
microexperiencias de clase, de algunas tensiones que revelan su complejidad
desde la optica de la formacién docente: las tensiones entre la teoria elegida
(aquella que el residente, los tutores, la institucién dan como fundamento explicito

de la tarea), y la teoria en uso (aquella que puede ser inferida desde la



observacion), son un ejemplo de ello (idem.). Estas tensiones o divergencias no
son necesariamente consientes, de alli la necesidad de poner en dialogo
pensamiento y accion a través de procesos reflexivos (es decir, inscribir el
dispositivo formativo en el espacios de la racionalizacién, de la intencionalidad,

con que los sujetos ejecutan las acciones, haciendo explicito este proceso).

Metodolégicamente, esta unidad recupera el ejercicio narrativo de Practicas
en primer aino y segundo afio como instrumento para el analisis del relato de la
experiencia de practica®, en tanto dispositivo que también tiene que ser puesto en
discusion. Aqui retomamos la idea’ de analisis del dispositivo, de tal manera que
podamos introducirnos en la trama, en las relaciones de fuerza, en las practicas y
los discursos con que las instituciones regulan y gobiernan a los sujetos,
naturalizando esquemas de pensamiento y accion. También se retoman las
restantes aproximaciones metodologicas sugeridas en las Practicas de cursos
anteriores, especialmente en la utilizacion de técnicas de recoleccion de datos
(que) nos permitira sistematizar y analizar la informacion de campo recogida en las

escuelas asociadas.

De igual manera se recomienda (Davini, 2002), en cuanto a la relacién con
las escuelas asociadas:
a- Generar acuerdos formativos entre los IFD y las escuelas asociadas en
donde se expliciten propositos, estrategias y agentes responsables pedagogicos.
b- Tiempos y espacios de trabajo conjuntos entre el residente, el profesor de

practicas y el docente tutor.

Siguiendo Lineamientos Curriculares Federales (INFOD, 2007), esta unidad
se organiza en tres ejes de contenidos Por un lado, una instancia anual en las
escuelas asociadas al IFD (privilegiando contextos diferenciados: rural, urbano,
periodo comun, especial, etc), bajo el formato de Practicas Docentes. Por el otro,

dos Seminarios-Talleres de duracion cuatrimestral en el IFD, organizados en tres

® Recordando que "La narrativa no es el lugar de irrupcion de la subjetividad, sino la modalidad discursiva
que establece la posicion del sujeto y las reglas de su construccion en una trama. En ese mismo sentido, el
desarrollo de nuestra autocomprension dependerd de nuestra participacion en redes de comunicacion donde
se producen, se interpretan y se median historias". (LARROSA, 1996)

’ Desarrollada en la unidad de Practica Il



ejes tematicos. Evaluacion de Aprendizajes y Coordinacién de Grupos de

Aprendizaje involucrados en los primeros desempefios del futuro docente.

Se abordan las practicas de la ensefianza situadas mediante la
programacion y desarrollo de micro experiencias de clases especificas por parte
de los estudiantes en las aulas de las escuelas asociadas, con guia activa del

profesor de practicas y del docente tutor u orientador (en la escuela asociada).

PROPOSITOS:

e Profundizar el anadlisis del eje Institucion-sujeto-contexto a través de micro
experiencias de clases.

e Analizar el dispositivo escolar reconstruyendo la narrativa sobre la biografia y
la socializacion escolar, desde las experiencias de intervencion docente
concretas.

e Inscribir las practicas docentes en procesos reflexivos que trasciendan lo

pedagdgico didactico, hacia procesos sociales mas amplios y complejos.

CONTENIDOS:

Evaluacion de Aprendizajes:

La “evaluacion de aprendizajes" como dispositivo de estructuracién y
regulacién de la accién pedagdgica y su variacion histérico-politica segun las
distintas formas de concebir la ensefianza y el aprendizaje. Elaboracion de
proyectos alternativos y puesta en practica de posibles estrategias de intervencion

Coordinacion de Grupos de Aprendizaje:

Los dispositivos de trabajo grupal. Analisis, en tanto instrumentos de
regulacién de las formas de intercambio de /a clase.

Narracion y Experiencia:



Reconstruccién y analisis de la experiencia de clase, a partir del relato de

las actuaciones como practicantes

Analisis de los relatos sobre las modalidades y estrategias de abordaje de

lo grupal.

Trabajo de Campo

Narracién y experiencia: analisis de los relatos sobre las modalidades y

estrategias de abordaje de /o grupal.

Problematizacion, analisis y sistematizacion de las experiencias de campo
en las escuelas asociadas, a partir de los registros de observaciones y entrevistas

realizados durante las microexperiencias de clase.

Practicas Docente y Residencia

Formato: Taller
Régimen: Anual
Localizacioén en el diseno curricular: Cuarto Aio

Carga horaria para el alumno: seis (6) horas catedra

MARCO ORIENTADOR:

Como ya se ha explicitado a lo largo del desarrollo de las unidades
curriculares del Campo de la Practica Profesional, la practica no es lo real,
afirmacion empirista que desconoce el lugar de irrupcion de la subjetividad y los
marcos interpretativos de los sujetos para definir aquello que denominamos “lo

real” (Davini, 1995). Aqui retomamos especialmente las precauciones



epistemoldgicas realizadas en Practica |, en tanto “esa realidad que se intenta
objetivar, implica una modelacion de lo que sera el objeto de estudio, y esa
modelizacion es tributaria de una ‘precomprension modelizante’ que dirige la
busqueda operatoria propia del método de investigacion cientifica (Samaja, 2000).
Por lo tanto, aquello que se registra, se analiza de la institucion y su contexto,
previamente ha sido modelizado por nuestros esquemas de pensamiento,
debiendo mantener ante ello una actitud de vigilancia epistemoldgica (Bourdieu,
1975).”

Estas precauciones son centrales de esta unidad curricular, en la que se
desarrolla una practica integral en el aula, que rota por los cursos
correspondientes a los ciclos del nivel educativo de incumbencia del la formacion.
La influencia de la socializacién profesional, la biografia escolar y la formacion
inicial, inscriben una serie de “modelos” docentes que se naturalizan y constituyen
un fondo de saber implicito en el sujeto y sobre el sujeto. Por lo tanto, las
experiencias de la practica no deben ser confundidas, ni con un practicismo vacio
de conceptos, ni con un espacio de aplicacion de una regla tedrica genérica, que
no pone en crisis estos saberes. Se propone entonces, el desarrollo de una
practica integral que estimule la capacidad para cuestionar las propias teorias,
confrontar supuestos, conectarse con el conocimiento desde otro lugar y

desatrrollar la autonomia de pensamiento y de accion.(Davini, 1995).

Lo que esta unidad va a privilegiar, es la experiencia formativa (y un poco
menos la eficacia técnica de un dispositivo de “Practica y Residencia”), en tanto va
dirigida a un estudiante-docente-adulto que no debe mimetizarse con la pedagogia
del nivel para el cual se lo forma (idem). Experiencia formativa que potencie el
trabajo colaborativo, el juicio critico, la participacion activa del estudiante en la vida
publica (en tanto trabajador/profesional/ciudadano), que ponga en crisis tanto los

contextos de intervencion, como el propio dispositivo® que regula la misma.

Metodologicamente, a pesar de que el eje de trabajo sera la practica

integral en espacios educativos institucionalizados (en donde no se excluyen

8 ;..
Ver Practica ll



experiencias alternativas tanto formales como no formales), esta unidad
continuara, especialmente, con la puesta en acto del ejercicio narrativo de Practica
[, Il'y lll, como instrumento para el analisis del relato de la experiencia de précticag.
También se retoman las restantes aproximaciones metodoldgicas sugeridas en los
espacios precedentes de este Campo, especialmente en /a utilizacion de técnicas
de recoleccion de datos y en la continuidad del eje Teoria social, sujeto e
institucion, en tanto articulador de los saberes provenientes Campo de la

Formacion General y Campo de la Formacién Especifica

Se reiteran las recomendaciones (Davini, 2002), en cuanto a la relacion del
IFD con las escuelas asociadas (especialmente el segundo punto, por la
relevancia que cobra en la instancia de Residencia):

a- Generar acuerdos formativos entre los IFD y las escuelas asociadas en
donde se expliciten propositos, estrategias y agentes responsables
pedagdgicos.

b- Tiempos y espacios de trabajo conjuntos entre el residente, el profesor de

practicas y el docente tutor. El segundo punto cobra especial relevancia.

PROPOSITOS:

e Generar experiencias formativas a través de una practica integral, que incluya
la diversidad de tareas que configuran el trabajo docente, poniendo en crisis
tanto los contextos de intervencion, como el propio dispositivo que regula la
misma.

e Propiciar un proceso continuo de reflexion individual y social, utilizando la
narrativa como instrumento para el analisis del relato de la experiencia de
practica, que potencie la interaccién entre pensamiento y accién.

e Construir una red de relaciones entre el Instituto de Formacion Docente y las
diferentes instituciones educativas de su zona de influencia, para favorecer la

formacion de los futuros docentes.

9 s ..
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CONTENIDOS:

Siguiendo Lineamientos Curriculares Nacionales (INFOD, 2007), esta
unidad se organiza en dos nucleos. Por un lado, una instancia anual en las
escuelas asociadas al IFD (privilegiando contextos diferenciados: rural, urbano,
periodo comun, especial, etc), bajo el formato de Practicas Docentes Integrales.
Por el otro, un Seminario Taller de duracién anual en el IFD, organizados en tres

ejes de analisis.

Residencia Pedagdgica

Modalidad: practica integral en el aula, de duracion anual, rotando por

cursos correspondientes a todos los ciclos del nivel educativo correspondiente.

Se sugiere organizar esta instancia a partir de acuerdos de trabajo entre las
Instituciones Formadoras y las Escuelas Asociadas, que contemplen tiempos y
espacios comunes de trabajo entre el Profesor/a de Practicas, el/la Residente y
el/la Docente Tutor de Practicas. Se recomienda organizar el dispositivo de

Residencia teniendo en cuenta:

Un primer momento de aproximacion diagndstica al contexto institucional de
las escuelas destino a través de observaciones participantes que impliquen la

incorporacion paulatina a diferentes tareas, tanto institucionales, como aulicas.

Programacion y realizacion de una practica intensiva en una sala de clase,

segun el nivel para el que se forma, rotando por los distintos ciclos y areas.

Talleres de discusion post-practica en la escuela asociada, entre el profesor
de practicas, elllos residentes y los docentes tutores y docentes orientadores, a

partir de los registros de observacion de los actores involucrados en la tarea

Se sugiere que cada uno de estos ‘momentos” en los que puede

organizarse el dispositivo de residencia puedan someterse a una analisis reflexivo



y una puesta a prueba en la accion a partir de una loégica secuencial que implique
(Davini, 1995): un primer momento de analisis de la practica, |la identificaciéon de
dimensiones/problemas (a través del analisis bibliografico, seminarios de
discusion, etc), formulacion de hipdtesis de accion (con el acompafamiento del
equipo de residencia), y la puesta a prueba en la accion. Para luego repensar el

proceso de manera espiralada. Sistematizacion de Experiencias

Se continuan con los ejes de analisis de Practica abordados en los afos
precedentes, ahora en funcidn del analisis de las experiencias de residencia y del

dispositivo de las mismas.

La observacidon, la planificacion/programacion y la evaluacibn como

dispositivos de regulacion de los procesos de constitucidn subjetiva del residente.

Elaboracion de proyectos alternativos y puesta en practica de posibles

estrategias de intervencion.

Experiencia y narracion: reconstruccion y analisis de la experiencia de

residencia, a partir del relato de las actuaciones de los residentes.

Analisis y reflexion sobre el trabajo de campo: problematizacién, analisis y
sistematizacién de las experiencias de campo en las escuelas asociadas, a partir
de los registros de observaciones, entrevistas, y ateneos y talleres de discusion,

realizados durante las etapas de Residencia.
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