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INTRODUCCION

La renovacién de los DCJ de las cuatro orientaciones del Profesorado
de Educacion Especial ha instalado en el sistema formador no sélo una
nueva estructuracion curricular a partir de los Lineamientos Curriculares
Nacionales, sino también ha profundizado en las concepciones y practicas

innovadoras de la educacién especial y del oficio docente.

Para este proceso de reformulacion de los Disefios Curriculares del
Profesorado de Educacion Especial se convino y establecid en el equipo
técnico de Desarrollo Curricular de la Direccién de Educacion Superior (DES)
utilizar para las modificaciones, correcciones, incorporaciones o cambios las
siguientes fuentes: las recomendaciones indicadas en los Informes Técnicos
Preliminares del INFD; las observaciones que se indican en el Dictamen de la
evaluacion de la carrera para la validez nacional por parte de la Comision
Federal de Evaluacién; los elementos de analisis que surgieron de la lectura
del Informe Nacional de la Evaluacion Curricular de la carrera realizado en el
afno 2016; y por las jornadas de consultas realizada por el Equipo Técnico de
la Direccion de la DES con los directivos, docentes y estudiantes del instituto

oferente.

El Disefio Curricular del Profesorado de Educacion Especial con
Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales (normativa jurisdiccional Res.
Min. ECyT N°74/13 y Res. Min. ECyT N°799/14) implementado a partir del
ano 2011 fue evaluado y aprobado favorablemente por la Comision Federal
de Evaluacion a través del Dictamen N°65/16. En dicho dictamen se
realizaron las siguientes recomendaciones: utilizar el formato pertinente en
las unidades curriculares (u.c.) del campo de formacion en la practica
profesional, brindar algunas precisiones sobre la distribucion de la carga
horaria que se desarrolla en el ambito del instituto y en el de la escuela
asociada para las u.c. del campo de la practica profesional, revisar las
diferencias en los datos que se consignan en la estructura curricular y los que
se presentan en el desarrollo de las u.c. y por ultimo, ajustar la carga horaria
total de la carrera en relacién a los requerimientos de presencialidad del

estudiante y a su trayectoria formativa.

En el Informe Técnico Preliminar (ITP) realizado a la carrera se indica



que el DCJ presentado en general respeta la normativa que encuadra su
elaboracién y que es claro y comprensible. Se realizan observaciones que se
sugieren ser tomadas como base para la reformulacion. Al respecto se
observd que en el campo de formacion de la Practica Profesional se
presentan unidades curriculares con duracion cuatrimestral, no se diferencia
la carga horaria a desarrollar en el Instituto y en la escuela asociada y no es
pertinente el formato asignado a las unidades del campo de formacion.
Asimismo es necesario revisar los datos consignados en las grillas
curriculares y lo que se presenta en el desarrollo de cada unidad curricular ya
que se presentan diferencias entre ellos, como también revisar el texto en
general como los valores y porcentajes que figuran en el grilla porque hay

errores de calculo.

Considerando el Informe Nacional de Evaluacién Curricular vy
Condiciones Institucionales realizada por el INFD en las carreras de los
profesorados de Educacion Especial, Educaciéon Fisica y de los lenguajes
Artisticos, se destacan y recuperan algunas conclusiones surgidas de los
datos y problematicas identificadas con valor para disefiar y definir los
ajustes necesarios en el proceso de reformulacion curricular del profesorado
de Educacion Especial. Si bien es cierto que algunas de las cuestiones que
se presentan en el informe corresponden a problematicas vinculadas al
desarrollo curricular, no es menos cierto que también se presentan
importantes aportes para ser considerados en las redefiniciones de los
documentos prescriptivos, como en este caso, la reformulacién del DCJ. En
este sentido, se advierte que muy pocos o casi nadie logra cursar y acreditar
todas las u.c. en los cuatro afnos académicos, presentandose una excesiva
cantidad de u.c. a ser cursadas simultaneamente y ello también se vincula
con una carga horaria abultada para el cursado general y diario, en algunos
casos en éste ultimo se presenta cursado de cinco (5) horas reloj o mas. En
cuanto a la fuerte desarticulacion que se presenta entre los campos de
formacion en el desarrollo del curriculo, se estima valioso por su importancia
y riqueza el realizar avances y precisiones en el DCJ en torno a la presencia
de Talleres de Integracion desde primero hasta cuarto afio como parte del
campo de formacion de la practica profesional. Para éste campo también se
advierten dificultades en torno a la vinculacion del Instituto con la escuela



asociada y secuencia progresiva en las distintas actividades propias del oficio

docente.

De las jornadas y reuniones que se han llevado a cabo entre el equipo
técnico de la DES vy los directivos, docentes y estudiantes de la carrera,
surgieron cuestiones claves y fundadas sobre algunas dificultades que se
advertia en el DCJ de la carrera. Este analisis permitié pensar y disefar
iniciativas para la reformulacion de la carrera que no implique cambios
abruptos y conflictivos tanto a nivel institucional como en el colectivo docente
responsable del desarrollo curricular. En primer término se advirtié que sdlo
la orientacion en Discapacidad Intelectual tiene una unidad curricular
destinada a la definicion institucional, por lo que resulta necesario que todas
las orientaciones cuenten con una unidad curricular de éste tipo que forme
parte del campo de la formacién general para brindar mayor equilibrio y
ajustar a los porcentajes establecidos por la normativa vigente para cada uno
de los campos de formacion. Otros aspectos destacados son la problematica
del retardo en el recorrido académico de los estudiantes, la importancia de
que se defina en el campo de la practica profesional una unidad curricular de
cursada anual en el segundo ano de estudios que aborde la planificacion
didactica y la necesidad que se re-escriba todo lo concerniente al campo de
la practica profesional con mayores precisiones y avances en
recomendaciones especialmente para los dos primeros afios de estudios. A
partir de las jornadas de analisis y consulta del DCJ surgieron las siguientes
recomendaciones generales: fortalecer la articulacion de los campos de
formacion por los que se estructura la carrera, garantizar experiencias
formativas coherentes con las capacidades que deben alcanzar los
egresados por lo cual es importante revisar las Propdsitos de la carrera y el
Perfil del egresado, brindar precisiones desde el DCJ sobre el trayecto, los
requisitos y las necesidades en el campo de la practica profesional de las
instituciones (Instituto-Escuela Asociada-Otros), los sujetos intervinientes
(Estudiantes - Docentes Formadores - Docentes Co-formadores) y las
actividades propias del oficio docente que debe aprender el estudiante en la
escuela asociada, contexto y aula. Sefalaron la necesidad de determinar un
sistema de correlativas que brinde mayor fluidez en el recorrido del
estudiante, revisar la carga horaria de los docentes vinculados a las u.c. de la



practica docente y establecer la carga horaria que deben cumplir los

estudiantes en la escuela asociada.

Tomando como fuente las observaciones indicadas en el ITP realizado
técnicamente en el INFD y las recomendaciones establecidas en el Dictamen
de la CoFEV, el anadlisis que se presenta en el Informe Nacional de
Evaluacion Curricular y las necesidades que surgieron en las jornadas con
directivos y docentes, se ha definido que en el DCJ reformulado de la carrera
del Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y

Disminuidos Visuales se atienda a los siguientes aspectos:

* Revisar el texto en general del DCJ, ajustandolo y otorgandole mayores

precisiones donde corresponda.

* Revisar en las Grillas Curriculares las denominaciones de las unidades
curriculares, la correccion en la carga horaria asignada y los calculos de

totales y porcentajes.

 Definir unidades curriculares de cursada anual pertenecientes al campo de

formacion de practica profesional para el primer y segundo ano.

* Redefinir la carga horaria para que se ajuste a los requerimientos

normativos

* Realizar algunas precisiones en torno a los porcentuales de carga horaria
que debe realizar el estudiante en el Instituto y en la Escuela Asociada

durante el recorrido formativo en la carrera.

» Ajustar el formato curricular de las unidades curriculares del campo de la

formacion en la practica profesional.

» Garantizar la presencia en la carrera de una (1) unidad curricular de

definicion institucional que forme parte del campo de formacién general.

» Revisar la escritura sobre el campo de formacion de la practica profesional
para fortalecer la coherencia a partir de la redefinicidon de las unidades

curriculares en dicho campo.
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DENOMINACION DE LA CARRERA

PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL CON
ORIENTACION EN CIEGOS Y DISMINUIDOS VISUALES

TiTULOA OTORGAR

PROFESOR/A  DE EDUCACION ESPECIAL CON
ORIENTACION EN CIEGOS Y DISMINUIDOS VISUALES

DURACION DE LA CARRERA

Cuatro (4) AAos académicos.

CARGAHORARIATOTAL DE LACARRERA

Cuatro mil ciento sesenta (4.160) horas catedra, equivalentes a dos

mil setecientos setenta y tres (2773) horas reloj.

CONDICIONES DEINGRESO

Para ingresar como alumno a las instituciones de nivel superior

debe haber egresado del nivel medio de ensefanza.

El ingreso es directo, a partir del criterio de igualdad de
oportunidades acordado por los Ministros del Consejo Federal de Educacion,
segun Res. N° 72/08 CFE.

Excepcionalmente, los mayores de 25 afos que no tengan titulo de
educacion secundaria, podran ingresar al nivel superior siempre que
demuestren a través de las evaluaciones pertinentes que se realicen en el
Instituto que tienen preparacion acorde con los estudios que se proponen
iniciar, asi como aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos

satisfactoriamente (Ley N°24521).
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MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA
LA FORMACION DOCENTE

El presente Disefio Curricular para el Profesorado de Educacion
Especial con Orientacién en Ciegos y Disminuidos Visuales de la Provincia de
Catamarca surge a partir de un proceso de trabajo conjunto y en respuesta
a los acuerdos logrados por el Estado Nacional, a través de las normas
vigentes: Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Resolucién del Consejo
Federal de Educacion N ° 24-07 y su Anexo | “Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacioén Docente Inicial’, y Resolucion del Consejo
Federal de Educacion N° 30-07 y Anexos | “Hacia una Institucionalidad del
Sistema de Formaciéon Docente en Argentina”, Anexo |l “Lineamientos
Nacionales para la Formacion Docente Continua y el Desarrollo
Profesional’.

Esta propuesta se apoya en los propésitos del Ministerio de Educacion
de la Nacion, del Consejo Federal de Educacion, del Instituto Nacional de
Formacion Docente —INFD-; y, en particular del Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de Catamarca, quienes sostienen la importancia de la
construccion federal de la formacién docente. “En este sentido, el proyecto
federal del Ministerio de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion
Docente es hacer de la fragmentacion curricular e institucional, una unidad
de las diferencias. Se trata de reconocer la fragmentacion y desde alli,
desde una decision de superacion y revision de las mismas, alcanzar un
proyecto politico que se propone desde la unidad en tanto todo proyecto
politico imagina una unidad”.

Por tal motivo, los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial (Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°
24/07) establecen que las decisiones relativas a la elaboracion de los
Disefios Curriculares son responsabilidad de cada una de las jurisdicciones;
recomienda especialmente tomar como punto de partida el Disefio Curricular
vigente y analizar las cargas horarias y los puestos de trabajo existentes, el
marco normativo que rige la vida académica y la estructura organizativa de

los Institutos Superiores de Formacion Docente, las caracteristicas de las
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instituciones y del alumnado al que reciben y los recursos disponibles para

llevar a cabo las modificaciones.

En respuesta a ello, el Equipo responsable de la elaboracién de
este documento curricular, asume el compromiso de contribuir a la
superacion de la fragmentacién educativa a través de la presente propuesta
académica y promover el fortalecimiento y mejora de la Formaciéon Docente
que ofrece la Institucion. Para ello, toma como punto de partida la
recuperacion de experiencias innovadoras vigentes y los aportes de las
Instituciones Superiores de Formacion Docente con la intencionalidad de
ofrecer e impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para
los estudiantes, los profesores y las instituciones en su conjunto. Por todo lo
expuesto, el Disefio Curricular de la Provincia de Catamarca para el
Profesorado de Educaciéon Especial con Orientacion en Ciegos y
Disminuidos Visuales se elabora en consonancia con los criterios que

establece la Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 24/07
POLITICA EDUCATIVA NACIONAL

La Ley de Educacion Nacional en el articulo 71 prescribe que la
formacion docente ‘tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de
una sociedad mas justa. Promovera la construccion de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.” El Estado
Nacional y las Provincias tienen competencia en la planificacion de la oferta de
carreras, en el disefio de planes de estudio y la aplicacion de reglamentaciones
especificas relacionadas con los Institutos de Educacidon Superior bajo su

dependencia.

El Instituto Nacional de Formacién Docente (I.N.Fo.D.) es el organismo
regulador a nivel nacional de la formacién docente en el pais y tiene entre sus
funciones el desarrollo de politicas y lineamientos curriculares basicos de la
Formacion Docente Inicial y Continua, segun lo establece el inciso d), del

articulo 76 de la Ley de Educacién Nacional.
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Los objetivos de la politica nacional de Formacién Docente concertados
en Mesa Federal, se encuentran definidos en el articulo 73 y establecen:

a) Jerarquizar y revalorizar la formaciéon docente, como factor clave del

mejoramiento de la calidad de la educacion.

b) Desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para el

trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema

educativo de acuerdo con las orientaciones de la presente ley.

c) Incentivar la investigacion y la innovaciéon educativa vinculadas con

las tareas de ensefianza, la experimentacion y sistematizacion de

propuestas que aporten a reflexion sobre la practica y a la renovacion

de las experiencias escolares.

d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacion

posterior a la formacién inicial que fortalezcan el desarrollo profesional

de los/as docentes en todos los niveles y modalidades de ensefianza.

e) Articular la continuidad de estudios en las instituciones universitarias.

f) Planificar y desarrollar el sistema de formacién docente inicial y

continua.

g) Acreditar instituciones, carreras y trayectos formativos que habiliten

para el ejercicio de la docencia.

i) Otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para el

ejercicio de la docencia en los diferentes niveles y modalidades del

sistema.

Por su parte, los Lineamientos Curriculares Nacionales, aprobados
mediante Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacién, otorgan
integraciéon, congruencia y complementariedad a la formacion inicial,
asegurando niveles de formacion y resultados equivalentes en las distintas
jurisdicciones, logrando mayor articulacion para facilitar la movilidad de los
estudiantes durante la formacion entre carreras y entre jurisdicciones,
garantizando, de este modo, el reconocimiento nacional de los titulos de los
egresados.

POLITICA EDUCATIVA PROVINCIAL

La planificacion del sistema de formacion docente, los recursos

humanos que requiere el sistema educativo y las politicas educativas, estan
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estrechamente vinculadas para garantizar el logro de los propésitos vy
funciones publicamente asignadas al sistema formador y a las instituciones

educativas.

Los Institutos de Formacién Docente cumplen una funcion clave para el
sistema educativo en tanto como ambito publico que participa en la definicidn
de las politicas de formacion de los recursos humanos del sistema educativo,
como también de la implementacion de esas politicas mediante regulaciones

institucionales.

La politica curricular en la jurisdiccion, busca también planificar la
distribucion e implementacion de las ofertas formativas intersectorialmente,
atendiendo las politicas nacionales, las necesidades locales y la trayectoria y

ubicacioén socio-territorial de los Institutos Superior.

EL SISTEMA FORMADOR DOCENTE PROVINCIAL

Para atender a una poblacion dispersa en el extenso territorio provincial,
la jurisdiccién cuenta con un total de veinticuatro institutos superiores de los
cuales, ofrecen carreras de formacion docente, catorce instituciones de gestiéon

estatal y cinco de gestién privada.

El Sistema Formador Provincial es relativamente pequeno, en términos
cuantitativos, considerando la dispersidon geografica, la coexistencia de ofertas
de formaciéon docente y técnica superior y las diferencias en términos de
trayectorias institucionales que, entre otros factores, lo convierten en un
sistema complejo por las historias y tradiciones escolares que se expresan en

debilidades y fortalezas.

El Sistema de Educacion Superior en la provincia se ha configurado
historicamente, aun antes de la Reforma de los 90, a partir de la cual, dos

procesos asociados han generado politicas especificas para el nivel superior:

- La Ley N° 24149/92 de Transferencia de Servicios Educativos
Nacionales a la jurisdiccion, en el periodo 1993-1995, centrada en la
reconversion de las Ex Escuelas Normales.

- ElI Plan de Reordenamiento de las Ofertas que se llevo a cabo en

forma inmediata para iniciar el proceso de la Acreditacion Institucional y de

16



Carreras que establecian los Acuerdos Federales derivados de la aplicaciéon
de las Leyes Federal de Educacion N° 24195/95 y de Educacién Superior N°
24521/95.

Los siguientes criterios se toman en cuenta en la jurisdiccion en relacion
con la planificacion de ofertas de las instituciones de formacion docente:

A) La especializacion de las instituciones formadoras (de acuerdo con el nivel
para el cual forma docentes y/o de acuerdo con un area disciplinar), este
criterio responde a la trayectoria institucional, los recursos humanos
especializados en alguna disciplina o nivel del sistema, la concentracion de
recursos humanos y materiales, la produccién de investigaciones
relacionados con temas y problemas especificos, la conformacion de
bibliotecas actualizadas en la especificidad de la oferta institucional (por €j.
Educacién Inicial, Primaria y/o disciplinar) y la organizacion de centros
documentales y laboratorios pedagdgicos.

B) La diversificacion de la oferta de formacion inicial: este criterio es
transversal en todos los I.F.D. de la provincia, dado que las ofertas
responden a un sistema mixto: formacion docente y técnica.

C) El area/zona de influencia y las demandas educativas de la comunidad:
consiste en el relevamiento de las areas de vacancia y las necesidades y
demandas de la comunidad, conjuntamente con la matricula de los

aspirantes a la docencia.

Las metas educativas para el nivel superior se organizan en tres ejes
estructurantes:

- La profesionalizacion y jerarquizacién docente.

- Mejoramiento de la calidad de la formacion docente inicial y continua.

- Mejoramiento de las condiciones laborales y salariales docentes.

En el Nivel Superior las definiciones politicas estan direccionadas al
reordenamiento del sistema formador a partir de aplicacion de la Ley de
Nacional de Educacion, en consecuencia, el desarrollo de Politicas y
Lineamientos Estratégicos para la Formacion Docente y Técnica acordados
federalmente, establecen el rumbo para la planificacion de nuevas ofertas y

funciones de los Institutos Superiores.
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En este sentido, la Ley de Financiamiento Educativo y la Ley Educacion
Nacional establecen pautas de incremento en la inversién educativa para el

tratamiento de las prioridades de la Formacion Docente Provincial.

La Direccion de Educacién Superior, cuenta con una planificacion
estratégica para las instituciones, fortaleciéndolas en su desarrollo:

- Institucional, a través de la busqueda de la integracion del sistema

formador.

- Curricular, en procura de la mejora de los planes de estudios, la

investigacion y mejora de las practicas docentes.

- Profesional, articulando capacitacion, educacion en servicio y

necesidades de las escuelas.

De esta manera se procura mejorar los servicios educativos de todos
los niveles del sistema educativo provincial de acuerdo con las lineas de

acciones previstas por el Instituto Nacional de Formacién Docente.

FUNDAMENTACION PEDAGOGICADE LAPROPUESTACURRICULAR

Las bases pedagogicas que sustentan el presente Disefio Curricular
constituyen un marco de referencia para la tarea de gestion del curriculo. En
este sentido, se detallan a continuacién cada uno de los referentes
conceptuales necesarios que orientaran dicha tarea a los directivos y docentes

del instituto formador.

Acerca de la Sociedad

Ante el debilitamiento del Estado-Nacion como articulador de la vida
social y como operador simbodlico de sentidos homogeneizantes, las
instituciones ligadas con su proyecto, particularmente la escuela, ven alteradas
su sentido. Con ello, la consistencia de la institucién escolar queda afectada,
generando una sensacion de crisis -entendida como efecto de complejas

transformaciones de nuestro tiempo- que hoy facilmente podemos constatar.

Estas transformaciones repercuten en los proyectos escolares y en el
complejo entramado de historias de vida y trayectorias institucionales. Los

procesos de globalizacién e individualizacién se tornan fundamentales —
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aunque no suficientes- para comprender los nuevos escenarios. Ambos
procesos se encuentran estrechamente relacionados con las nuevas
tecnologias como también con las condiciones de actuacién de sus miembros
que cambian antes de que las formas de actuar se consoliden en habitos y
rutinas determinadas (Bauman, 2006). Esto no solo afecta los valores

tradicionales sino también la dilucion de certezas y sentidos.

La globalizacién alude a un proceso complejo que al mismo tiempo
homogeniza e individualiza, totaliza y fragmenta, integra y margina, articula y
disgrega, y se presenta como amenaza, pero también como oportunidad
(Arellano y Ortega Ponce, 2004). El desarrollo tecnolégico ha permitido una
intercomunicacion inusitada como incalculable al punto que se han modificado
las relaciones establecidas entre las dimensiones de espacio y tiempo. Hoy
podemos ver como se enlazan los lugares lejanos de tal manera que algunos
acontecimientos locales son afectados por acontecimientos que ocurren en
lugares remotos y distantes (Giddens, 1994). La globalizacion de la economia
y cultura se encuentra ligada a este desarrollo. Vivimos en sociedades de
economias desindustrializadas, dominadas por el flujo de capitales
globalizados donde se impone con fuerza la flexibilizacion de las condiciones
laborales (Beck, 1998). La movilidad e inestabilidad generalizada de las
relaciones laborales, de las carreras profesionales y de las protecciones
asociadas al estatuto del empleo, generan por un lado, la descolectivizacion y
aumento de inseguridad social y, por el otro, reindividualizacion y reinvencion

de estrategias personales (Castel, 2004).

La compleja red de instituciones y normativas que se constituian en
garantes del orden de la sociedad moderna y conformando un denso
entramado ético e institucional responsable de la regulacién de las conductas,
se encuentra hoy profundamente debilitado. Dubet y Martuccelli (1999)
sefalan que el desdibujamiento de lo social da lugar a la emergencia de una
sociedad individualizada. Estos postulados son abordados por Elias (1990) y
Bauman (2001).

El futuro se ordena segun un calculo de riesgo, creando nuevas
regulaciones, nuevos intereses, configurando nuevas subjetividades, en este

escenario de pérdida de las certezas y seguridades, el declive de la capacidad
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instituyente de las instituciones -entre ellas la escuela-, tanto como las
persistentes situaciones de vulnerabilidad, exclusién social y fragmentacion.
Las transformaciones contemporaneas, sociales, politicas y econdémicas, nos

invita a repensar la practica y la formacion de los docentes.

Acerca de la Escuela

La Escuela concebida como agente cultural, debe analizar en forma
rigurosa las expectativas sociales y trabajando a partir del contexto
sociocultural, centrando su atencion en los problemas de nuestro tiempo.

Se considera a la escuela - institucion privilegiada desde la modernidad-
como una institucion con intencion hegemonica de reproducir el orden social
imperante, como un lugar de transmisién y reproduccion; pero a la vez también

de creacion, produccion y promocion del saber y de discursos.

Gimeno Sacristan y Pérez Gémez (1992) caracterizan a la escuela
como cruce de culturas. La tensién entre la tendencia a homogeneizar a través
de la definicibn de opciones de cultura legitima para la transmision y la
heterogeneidad socio-cultural de los sujetos que la constituyen generan un

problema que se objetiva en practicas de exclusion.

Asi, en las instituciones escolares se identifican también espacios de
luchas y tensiones entre culturas diversas por los modos particulares en que
los sujetos perciben e interpretan la trama de significados que constituyen la
cultura, las trayectorias y posiciones sociales diferenciales, la diversidad de
estrategias y practicas. Signos, entre otros, de diversidad inherentes a los
sujetos sociales que intervienen en la vida cotidiana institucional. Asimismo, y
en simultaneidad, se puede reconocer su valor formativo como espacio de
ensefanza y aprendizaje y su valor como espacio material y simbdlico, en los

procesos de constitucion de los sujetos sociales.

En las interacciones cotidianas, los sujetos sociales suelen desempenar
sus papeles, en un marco de tipificacion de los roles institucionales, de
estereotipos y rituales que no suelen cuestionarse por considerarse
constitutivos de la cultura escolar. A la vez, pueden reconocerse variados
modos de corrimiento de las prescripciones, construyéndose estrategias desde

diversos lugares que irrumpen contra el orden establecido, instalan el conflicto
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y abren espacios a confrontaciones, resistencias y a multiples negociaciones

cotidianas.

Acerca de la Educacion

La Educacion, como la cultura en general, esta implicada en procesos
de transformacion de la identidad y la subjetividad. Es preciso educar para un
mundo intercultural, lleno de matices y contrastes, rompiendo la
homogeneidad de continentes y paises. Entender y valorar el mundo diverso
en el que vivimos, un mundo global a donde la circulacion de informaciones se
realiza con gran rapidez, requiere integrar, contextualizar y problematizar la
realidad, abriendo al mismo tiempo los problemas al interjuego de escalas
temporales y espaciales; para superar visiones etnocéntricas y dar lugar al

relativismo y el reconocimiento de la otredad.

Al respecto, Moacir Gadotti (2003) sefala, siguiendo el pensamiento
freiriano, que “la educacién tiene como fin la liberacion, la transformacion
radical de la realidad para mejorarla, para volverla mas humana, para permitir
que hombres y mujeres sean reconocidos como sujetos de su historia y no

como objetos”.

Acerca del Conocimiento

El Conocimiento es el resultado de un proceso de creacion e
interpretacion social. Se enfatiza el caracter construido e interpretativo del
conocimiento. No hay una separacion rigida entre conocimiento académico y
escolar y cotidiano de las personas implicadas en el curriculo. Desde esta
perspectiva, es cultural en la medida en que se constituye en un sistema de
significacion. Asimismo, como sistema de significacion, todo conocimiento esta

estrechamente vinculado con relaciones de poder.

El conocimiento, desde la perspectiva de la ensefianza, adquiere un
estatuto epistemoldgico peculiar que explica la transposicion del saber
ensefar en saber ensefado; al mismo tiempo, requiere una comprension del
modo como los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y

producirse a si mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las
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cosas, producir sentido y utilizar signos. Es decir, realizar operaciones de

transformaciones de las cosas y de si mismos (Guyot, 1999).

El conocimiento siempre se construye y se transforma al ser usado. La
adquisicion de conocimiento no es una simple cuestion de absorber
conocimiento. Por el contrario, las cosas que se suponen categorias naturales,
como “cuerpos de conocimiento®, “aprendices®, y “transmisién cultural,
requieren reconceptualizacion como productos culturales y sociales (Seth
Chaiklin y Jean Lave, 1996).

Acerca de la ensefnanza y el aprendizaje en la formaciéon docente
inicial.

En términos generales, es recomendable promover el aprendizaje
activo y significativo para los estudiantes, a través de estudio de casos,
analisis de tendencias, discusién de lecturas, resolucion de problemas,
produccién de informes orales y escritos, trabajo en bibliotecas y con
herramientas informaticas, contrastar en debate de posiciones.

Los dispositivos pedagdgicos de formacion deberan ser revisados y
renovados criticamente. Las modalidades de trabajo independiente, de
investigacion documental, de uso de instrumentos informaticos, la
elaboracion de informes escritos, los trabajos con tablas y bases de
datos, la elaboracion de planes de accion en tiempos determinados con
eleccion de alternativas, de ejercicios de expresion y comunicacion oral, los
trabajos de campo, entre otros, brindan la posibilidad de desarrollar la
autonomia de pensamiento y métodos de trabajo intelectual necesarios para
el desarrollo profesional. Los mismos deberian ser sistematicamente
ejercitados contribuyendo asi también, a disminuir las brechas resultantes
de las desigualdades en el capital cultural de los estudiantes.

La autoridad pedagogica del docente se sostiene en dos elementos
interrelacionados: los saberes que domina para ser ensefados y la
legitimacion social de su rol. Ergo la formacion docente debe apuntar al
fortalecimiento del saber del docente y ofrecer elementos para la

reconstruccién de su autoridad social, para la re-legitimacion del rol.

Para que los saberes a transmitir adquieran sentido social deben
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reorganizarse de acuerdo con la interpelacion que el mundo actual, los
campos de significacion y las nuevas condiciones sociales les provocan.
Esto posibilitara el surgimiento de una sociedad y una ciudadania

democratica y critica.

Del mismo modo es necesario asumir que un campo de saber
instituido no resiste si se cierra y se cristaliza en su propia estabilidad y
equilibrio (tendientes a su preservacion). Las fuerzas operantes,
complejidades y contradicciones hacen posible que ese campo experimente
las tensiones, cuestionamientos, dinamismo y modificaciones provenientes
de las fuerzas socioculturales instituyentes. El didlogo cultural (entendido
en su sentido conflictivo y constructivo) entre los campos de saber y sus
contextos, no puede quedar desligado de las cuestiones de poder, motivo
por el cual este escenario de actuacion se presenta como complejo y
plantea al docente el desafio de tener que tomar continuas decisiones que
deberan estar sustentadas desde las concepciones tedricas en relacion
dialéctica con su practica en los diversos escenarios que constituyen su

accionar.

Acerca del Sujeto de Educacion Superior

Giroux (1992) plantea que estamos constituidos, en tanto
sujetos, dentro de una serie de condiciones politicas, sociales y culturales,
rapidamente cambiantes. La inestabilidad y la dinamica de los contextos
socioculturales actuales caracterizan los procesos de constitucion subjetiva
desde la complejidad, la hibridez y la contingencia.

La formacion docente se ve atravesada por una complejidad
particular que la trasciende y que se nutre de distintos sujetos en el
encuentro pedagdgico.

Nuestra sociedad supone hombres y mujeres con saberes,
percepciones, representaciones sociales y practicas cotidianas
transformadas por la mediacion de novedosos equipamientos culturales,
propios de las nuevas tecnologias y medios de comunicacion. El
conocimiento adquiere hoy un valor estratégico, anclado en los profundos
cambios estructurales que enmarcaron este proceso de transformacion

cultural y subjetiva.
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La crisis social, ambiental y econdmica estructural ha calado hondo
en la totalidad del tejido social, en donde la educacién no ha quedado
exenta. Se ha modificado, no sélo el acto educativo, sino
fundamentalmente los intereses y las valoraciones sociales de la educacion.
En la confluencia de distintos campos de significacion se hace
imprescindible reconocer las grietas producidas por las diferencias de
pensamiento, creencias o sentimientos que nos constituyen. Es en esa
heterogeneidad cultural y social se pueden identificar visiones, temas y
conceptos relacionados a las identidades culturales en las cuales se
encuentran los diferentes sujetos-formadores, docentes en formacion y
alumnos de las instituciones en las que se piensan, desarrollan y evaluan las
practicas.

Pensar un disefio curricular que reconozca el caracter intercultural de
toda situacion educativa implica una transformacién pedagdgica y curricular

n

que parta no solo de distintos contenidos o experiencias culturales,
sino también de procesos de interaccion social en la construccion de
conocimientos” (Walsh, 2001).

Esto implica una perspectiva intercultural en educacion que esta
orientada a explorar y reconocer, tanto en las comunidades como en las
escuelas, las diferentes situaciones sociales y repertorios culturales y las
relaciones que existen entre ellos. En este sentido, se propone generar
relaciones dialdgicas e igualitarias entre personas y grupos que participan
de universos culturales diferentes, trabajando los conflictos inherentes a esta
realidad. Este punto de partida significa promover un proceso de reflexion
colectiva permanente de los docentes formadores y en formacion, orientado
al desarrollo y produccién de conocimientos, saberes y esquemas practicos
que hagan posible reconocer el caracter multicultural de las sociedades y
la necesidad de formacidn de un profesorado preparado para actuar con
estudiantes portadores de multiples repertorios culturales e insertos en
contextos educativos diversos; desafiar los estereotipos que uniforman las
practicas docentes volviéndolas discriminatorias. Problematizar contenidos
etnocéntricos y practicas pedagogicas fragmentadas y estereotipadas;
conocer las cualidades de la propia cultura, valorandolas criticamente a

modo de enriquecer la vivencia de la ciudadania; elaborar y cuestionar los
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propios preconceptos y visiones en relacibn con la diversidad cultural,
analizando los estereotipos sobre rendimiento, desempefio y evaluacion del
alumnado; adquirir habilidades para diagnosticar pedagogicamente las
necesidades educativas de los alumnos/as; problematizar los contenidos de
los disefos curriculares; saber cuestionar critica y responsablemente el
material de consulta, libro de texto y otros recursos, en funcion de la
diversidad; reforzar el papel de las practicas como el punto culminante
de la adquisicion de experiencia pedagodgica, favoreciendo el encuentro
con la mayor multiplicidad posible de instituciones, sujetos, contextos y
orientaciones.

La formacion docente, segun criterios jurisdiccionales, debe
orientarse a construir una representacion de los sujetos que aprenden desde
sus posibilidades. Esto significa que los docentes deben posicionarse desde
una teoria socio-critica del curriculum, construyendo sus practicas,
autorizandose desde sus saberes y abordando al sujeto con discapacidad
temporal o permanente como un sujeto situado en un contexto socio-
historico y cultural. Para ello se piensa en un docente que recupere la
democracia en el interior de la escuela y del aula, sin perder el rol de guia

y tutor de las trayectorias escolares de los estudiantes.

El sujeto como docente en formacion

Los estudiantes que aspiran a ser docentes poseen una biografia
escolar a lo largo de la cual han internalizado un imaginario y una serie de
practicas que caracterizan a la docencia. El impacto de esas experiencias
estara presente en su proceso de formacion como educadores. Cada
docente en formacion se va constituyendo con relacién a sus
identificaciones formadoras. “Esto permite observar como el habitus resulta
de la inscripcién en el cuerpo del docente de un discurso sobre la practica
profesional, que desemboca en una naturalidad de su rol” (Jorge Huergo,
1997).

Los docentes en formacion participan en diferentes espacios sociales
que inciden en sus modos de ‘leer y escribir’ la experiencia, la vida y el
mundo. De modo que pensar el campo cultural de los alumnos/as de

Formacion Docente significa comprenderlo como complejo, multiple y
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conflictivo, como el campo de articulacion de diferentes y sucesivas
interpelaciones con los reconocimientos subjetivos que ellas provocan.

En las carreras de Formacion Docente de Educacion Especial,
como en otras, los estudiantes suelen poner en evidencia una de las
caras de la nueva desigualdad que se desenvuelve en la tensidén entre
una enorme ampliacion y diversificacion del mercado de bienes materiales
y simbdlicos, asi como de recursos comunicacionales y de una persistente
restriccion a su acceso, (a algunos sectores sociales). Son estos sujetos,
los alumnos, quienes sufren el impacto de esta tension ya que se ven
fuertemente afectados por la crisis de trabajo y las transformaciones
econdmicas agudizandose la sensacion de desamparo, ya que “ni” el titulo
adquirido con tanto esfuerzo logra alejarlos de la incertidumbre econdmica.

Por otro lado, a la par que se consolida la emergencia de multiples
configuraciones familiares, las relaciones sociales de los jévenes entre si,
se confrontan con los cambios del mundo de los trabajadores. Estas
profundas transformaciones configuran el escenario en el cual se desarrolla
el debate acerca de las llamadas “nuevas culturas juveniles”, nominacion que
intenta dar cuenta de que existen muchas formas de ser joven y diversas
maneras de dotar de significados a la condicién juvenil.

El docente en formacion se define desde sus potencialidades y al
mismo tiempo se lo concibe como activo, en pleno desarrollo y sujeto de
derecho. Desde ahi se hace imprescindible contribuir a su autonomia, a
su integracion social critica, al pleno desarrollo de sus posibilidades,
otorgandole protagonismo a través de una activa participacion grupal vy
comunitaria. La heterogeneidad de los grupos en cuanto a su composicion
por edades, género y caracteristicas sociales y culturales debe leerse en
clave de riqueza y aporte a las multiples perspectivas de una construccion

comun, la de los saberes profesionales.

Acerca del estudiantes destinatario de laModalidad Educacién Especial

El abordaje de las personas con discapacidad se llevd a cabo
histéricamente a partir del tratamiento general que la escuela pudo adoptar
frente al problema de las diferencias. Asi “La discapacidad fue primero

negada y no se le hizo espacio en el sistema educativo. Luego se aislo
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en ambitos especiales segregados que albergaron a quienes de algun modo
venian siendo excluidos del sistema educativo, con el riesgo muchas veces
de hacerlo tratando la diferencia como carencia, hasta llegar a las
tendencias actuales de reconocimiento de las diferencias con abordajes
tendientes a la integracion, (cf. Documento INFD).

Los estudiantes de la Educacion Especial, por lo general, se
encuentran integrados en escuelas de un Nivel Educativo (Inicial, Primario
o Secundario) o Modalidad (Adultos, Educacién Artistica, Rural, Formacién
Profesional), atendidos particularmente por un formador que se articula con
otros educadores para ofrecerles las secuencias de contenidos, los
instrumentos y las estrategias que les permitan avanzar en sus aprendizajes
y en su vinculacidén social. Porque es el docente de Educacion Especial el
que aporta, desde su sensibilidad pedagdgica, para percibir y acompafiar

las diferencias buscando la inclusidon a toda la

comunidad educativa, alertas a la aceptacion de la diversidad de todos los
grupos Yy personas y no solamente del estudiante con discapacidad.

Los sujetos de la Educacion Especial estan atravesados por la
discapacidad que tienen, no obstante, ese no es el rasgo definitorio de su
persona. Son mucho mas complejos los rasgos distintivos en cuanto a
sujetos en formacién. Ademas siempre han ido variando las formas de
entender tanto a la infancia como a la discapacidad y esto condiciond por
los momentos historicos, la ideologia politica dominante, el paradigma
educativo y el contexto global.

La pluralidad de modos de ser infante, ha puesto en crisis el discurso
y las representaciones convencionales sobre la infancia. En la actualidad, la
infancia es reconocida como un simple constructo socio- cultural. Asi, ha
caido la ilusion de una nifa y un nifio genérico y homogéneo para dar
paso a una multiplicidad de modos de ser infante. Esta nueva concepcion
requiere de una escuela en la que tengan cabida las multiples culturas que
se traen “de afuera”. Requiere de un docente que resigne su posicion de
portador de un saber “indiscutido” y reconozca y valore los saberes que
portan sus alumnos/as, con o sin discapacidad y que pueda escuchar a los

que demasiado tiempo han sido los “sin voz”.
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Los adolescentes y jévenes que concurren a las escuelas “especiales”
0 se encuentran integrados a las escuelas primarias o secundarias
‘comunes”, participan de las diversas adolescencias, diferentes maneras de
ser joven segun su condicion cultural y social.

Estos conceptos -adolescencias y juventudes- como el de infancias,
responden a construcciones socio-histéricas recientes. Cambios
psicologicos, cambios corporales y cambios en los modos de relacionarse
caracterizan estas edades como etapas de intensas modificaciones
subjetivas y sociales que impactan en su constitucion identitaria y en los

modos de aprender.
A todo lo enunciado, se le suma... “la necesidad de reconocer los

contextos de pobreza que contribuyen a develar las relaciones de
desigualdad en las que estos sujetos estan inmersos y que pugnan por

ser incluidos, reconocidos y nominados”(cf. Redondo, 2004).

Acerca de los docentes formadores de docentes

Con los estudiantes se relacionan mediados por el curriculum los
profesores a cargo del proceso formativo. Se trata de los formadores de
formadores. “Su condicion de formador de formadores es la clave de
comprension del nudo problematico del trabajo docente que
realizan” ( Batallan, 2007).

La identidad del trabajo que llevan adelante estos profesores
formadores de docentes se construye sobre la base de:

- las significaciones y los valores acerca de la actividad proveniente
de las articulaciones entre la tradicion disciplinar a las que pertenecen, los
ambitos en que se fue gestando su propia formacién, como asi también las
caracteristicas de la carrera docente;

- los sentidos atribuidos a su labor provenientes de las diversas
normativas del Estado que regulan su desempefio y sus resignificaciones
en las practicas concretas;

-las relaciones cotidianas entre los docentes y la comunidad
institucional y social con las que interactian y en las que procesan

trayectorias personales y grupales, asi como normativas institucionales;
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- la revisidon de los significados otorgados a la Educacion Especial y
a la discapacidad, tanto en las representaciones sociales dominantes
como en los nuevos paradigmas, asi como en las ideas y las estrategias de
integracion.

-La ponderacion de las posibilidades y necesidades educativas de
los alumnos con discapacidad a través de propuestas educativas que les
garanticen la acreditacion de saberes.

- Los significados atribuidos a la Educacion Especial y al
concepto de discapacidad desde los nuevos paradigmas asi como a las
ideas de inclusion escolar, ponderando la potencialidad educativa de los

sujetos con discapacidad y superando la pedagogiaenmendadora.

Acercade las Practicas Profesionales

Una de las grandes tensiones que ha caracterizado la formacion
docente, ha sido la compleja y, a menudo, polémica relacion entre teoria y
practica. Pérez Gomez (1995), sefiala que la escuela no garantiza la
adquisicion de un aprendizaje relevante que permita reconstruir el
conocimiento empirico (producto de habitos, tradiciones, teorias y creencias)
que se desarrolla en forma paralela al conocimiento académico. También
Davini (1995), afirma que el estudiante de formacion docente cuando se
enfrenta a situaciones “reales” encuentra muy poca conexion entre la

produccion pedagogica y el acontecer cotidiano de la institucion y del aula.

Distintas perspectivas han entendido esta compleja relacion de manera
diferente. Al existir distintos enfoques, tradiciones o paradigmas al respecto, se
han ido sedimentando en las politicas y practicas de Formacion Docente en
nuestro pais, dando lugar a ciertas notas identitarias’ que, al adquirir un

caracter hegemonico, perviven en la actualidad2. A partir de Zeichner (1987);

1 Postularemos, siguiendo a Birgin, Duschatzky y Dussel (1998): “la identidad docente que en los institutos de formacion se van
configurando, es una resultante de la articulacion de fragmentos y dinamicas diversos procedentes de distintos campos y
prdcticas, cuya caracteristica es la complejidad y la hibridacion. No hay un unico elemento que marque la identidad ni su
construccion es exterior. Pese a que la contingencia y la inestabilidad tienen un rol destacado en esta construccion, ella no debe
entenderse como pura aleatoriedad: hay un cumulo de experiencias, sentidos y dinamicas preexistentes, que delimitan el
horizonte posible”.

2 Sdlo a titulo de ejemplo, y para sefialar la conveniencia de un abordaje tedrico-metodologico de este pensamiento hegemonico,
mencionaremos la obra de Davini (1995) que sefala tres tradiciones en la Formacion Docente: Normalizadora-Disciplinadora;
Academicista y Eficientista.
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Schon (1992), mencionaremos que la perspectiva reflexiva resulta de interés
formativo para abordar el curriculum en accién y la complejidad de la formacion

docente.

La perspectiva reflexiva “concibe la formaciéon del docente como el
desarrollo de complejas competencias profesionales de pensamiento y accion.
Las situaciones educativas que afrontan los profesores/as deben considerarse
como complejos e inciertos procesos sociales, cargados de opciones de valor,
de intereses en conflicto, que se presentan en parte como casos Unicos y
singulares. Por tanto, la intervencion eficaz en los mismos, no puede
resolverse mediante la aplicacion directa de una teoria genérica, de una norma
técnica o de una rutina preespecificada, sino que requiere el ejercicio de la
sabiduria practica, es decir, la habilidad intelectual para discernir la apropiada
respuesta a una situacion compleja abierta a la duda y a la incertidumbre...”
Asi, “entre la teoria y la practica, entre entendimiento y actuacion, se produce
una relacion claramente interactiva (Pérez Gomez, 1995).

Ampliando la nocién de practica

Nuestras descripciones iniciales pretenden mostrar, entre otras

derivaciones, que no hay nada mas tedrico que la nocion de practica.

En este breve recorrido, que sefala las perspectivas, paradigmas o
tradiciones sobre la relacion entre teoria y practica que han conformado la
matriz identitaria de la docencia en la Argentina, no se han mencionado los
profundos cuestionamientos a ésta provocados por las complejas y profundas
reconfiguraciones en la familia, la escuela y la sociedad® que han modificado
el suelo (identitario) que sustentaba las nociones de autoridad que
tradicionalmente constituia la figura del docente. Desde esta linea tedrica, soélo
nos permitimos sugerir su planteo en vista a la fertilidad de profundizar en su

analisis.

3 Podemos mencionar, entre otros planteos los de Duschatzky (2005); Gagliano (1998); Golbert y Kessler (2000);
Fitoussi y Rosanvallon (1997); Tenti Fanfani (2004); Guillermina Tiramonti/FLACSO (2004).
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Desde nuestra perspectiva coincidimos con Larrosa (1996) en sefalar
que las gramaticas*, tanto las técnicas como las criticas; tanto las que usan
ese vocabulario de la eficacia, la evaluacion, la calidad, los objetivos ... tanto
ellos (los técnicos) como los criticos, los que se situan en el campo desde la
legitimidad de la critica, los que usan ese vocabulario de la reflexién sobre la
practica o en la practica, los que consideran la educacion como una practica
politica encaminada a la realizacion de ciertos ideales como la libertad, la
igualdad o la ciudadania, siguen siendo importantes en tanto necesitamos el
lenguaje del saber y de la critica; aunque también necesitamos explorar
nuevos territorios con otras tematicas, desde otras miradas. Dejamos expuesto
que las estrategias y teorias aqui sugeridas, no son solo herramientas que van
a permitir a los futuros docentes ‘leer” la realidad (de aula, institucional,
contextual) a través de su ensefianza. Estas herramientas también tienen que
hacer un analisis de su propio papel como mecanismos que obturan estas
lecturas e incorporan discusiones en torno a tematicas emergentes de las
actuales situaciones de profundos cambios socioculturales tales como:

* La preocupacion por el multiculturalismo (Teoria postcriticas)

* El cuestionamiento a la idea de identidad como un atributo inmanente al
sujeto ligado a propiedades biologicas y como su componente esencial.

* Las corrientes postmodernistas

* El postestructuralismo.

Cristina Davini (1995) comenta que una de las primeras nociones que
debe rechazarse es la equiparacion de la practica con un saber hacer en el
aula reduciéndola a una perspectiva técnica (el primero y segundo nivel de
Ferry). La autora sugiere también recuperar alguno de los planteos de las
pedagogias criticas® que revalorizan la practica como fuente de construccion
de problemas y de reflexion en la accién. Insiste en la integralidad de la
experiencia y en la recuperacion del debate sobre la politica cultural de la
escuela, evitando el aprendizaje de tipo adaptativo, en el cual la relacién con la
practica se convierte en un entrenamiento conservador.

4 Desde esa perspectiva, tanto los positivistas como los criticos encarnan lo que Foucault llamé “el orden del
discurso”, orden que determina lo que se puede decir y lo que se puede pensar, los limites de nuestra lengua y de
nuestro pensamiento (Larrosa, 1996).

5 También seria muy fértil indagar la linea de los planteos posteriticos a los cuales se ha hecho mencion en este documento (ver
nota 3).
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Afirmamos entonces que la practica no es un saber hacer técnico en el
aula. A la vez que, la practica no es la “realidad”, puesto que la vision que
identifica la practica como la “realidad de la escuela” desconoce el papel que
Jjuegan la subjetividad y los marcos interpretativos de los sujetos en la
definicion de “lo real”. Propio de la tradicion positivista y del empirismo en la
concepcion del mundo, esta perspectiva elimina el papel de la subjetividad en
la configuracion de la realidad... Asi comprender que ‘lo real” no es una
presencia objetiva monolitica sino que esta fuertemente determinada por la
manera como los sujetos lo perciban y lo construyan, la realidad es, también,
aquello que esta interiorizado en las personas. De este modo, las
explicaciones que los sujetos dan de la realidad, forman parte de ésta y, en

ultima instancia, la crean.

Para pensar la ‘realidad” de la escuela, nos acordamos de Bachelard
cuando afirma que “se conoce en contra de un conocimiento anterior’. Esta
tesis postula la necesidad de que una practica docente debe abandonar la
inmediatez de lo cotidiano, abandonar lo que aparece como real para dotarlo
de sentido, para darse cuenta de que “sin teoria no es posible ajustar ningun

instrumento ni interpretar una sola lectura’ (Bourdieu, 1975).

Llamamos la atencién sobre el hecho de que mas alla del marco tedrico-
epistemoldgico adoptado, nuestro punto de partida sera pensar que el docente
no es un sujeto neutro que aplica técnicas, sino un sujeto cargado de
supuestos, creencias, valores e ideas que determinan no sélo las formas de
ejercer su rol sino también los resultados de la ensefianza. Estas concepciones
operan como ‘teorias practicas” basadas en juicios empiricos, fruto de sus
experiencias escolares como alumno y, después, como docente... Tales
evidencias muestran que teorias y acciones son solo dos caras de la misma
moneda... La labor pedagdgica en la formacion de los docentes deberia
considerar un trabajo sistematico de revision de las tradiciones y costumbres

incorporadas en los sujetos a la luz de nuevas miradas.

Objetamos una posicién practicista de la formacion basada en el puro
entrenamiento de habilidades. Proponemos asumir una vision que contemple
la interaccion entre accion y los marcos conceptuales y epistemoldgicos, que

implique construir un trayecto formativo que habilite al futuro docente a
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reconocer la dimension politica y cultural de la profesion docente, entendiendo
al maestro como trabajador cultural, como transmisor, movilizador y creador de
cultura, reconstruyendo el sentido de la escuela como instituciéon politico-

cultural.

Algunos ejes para estructurar las Practicas Docentes

El desarrollo de una perspectiva reflexiva exige la formacién de un
complejo proceso de pensamiento y accidon. Desde las consideraciones de S.
Barco (1996), al referirse al campo de formacion en la Practica Profesional,
entiende la practica docente desde una concepcion amplia de “Practica de
Ensefianza” que no esta circunscripta a los limites del aula, al ensayo de
férmulas de ensefianza. Asi, desde el momento en que el estudiante ingresa a
la carrera docente se deberia generar aproximaciones sucesivas a la escuela y
a las multiples tareas que tiene un docente en su oficio. A partir de estas
perspectivas, la propuesta curricular de la practica docente que se desarrollara
en los cuatro afos de estudios se constituird a partir de los siguientes ejes®
estructurante para el abordaje curricular:

a) La Practica docente en terreno: a lo largo de la formacion resulta central la
temprana incursion de los futuros docentes en contextos educativos
institucionalizados, razon por la cual se recomienda un fuerte trabajo del
Instituto con las escuelas asociadas que implique para el estudiante la
presencia en las distintas dimensiones y actividades institucionales. La practica
docente en terreno debe desarrollarse centrada en la institucion escolar y en el
aula, donde se comparte con los sujetos que la constituyen, desde su
historicidad constitutiva, no solo en las historias individuales sino como sujetos
sociales, inmersos en un contexto historico-social, operando bajo la influencia
de proyectos sociales (desde su aceptacion o resistencia a los mismos), que
producen politicas educativas en las que se enmarca la institucién.

Asi entendida, los sujetos pueden analizar la practica institucional y de aula
desde la propia experiencia y el aporte de las distintas disciplinas que la

propuesta curricular brinda siendo este eje el espacio de articulacion.

6 Cuando hablamos de ejes pensamos con S. Barco (1996), quien siguiendo a Lundgren, toma la idea de codigo curricular,
entendido como conjunto homogéneo de principios de acuerdo con los cuales opera la seleccion, organizacion de contenidos y
de métodos de transmision.
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b) El Sujeto Pedagdgico’: este eje articula el Campo de la Practica Profesional
con los aportes conceptuales y procedimentales del Campo de la Formacion
General a partir de pensar las relaciones entre Estado, sociedad y sujeto
pedagogico. Es esta una perspectiva global, que permite articular el analisis
sociohistérico, politico e ideoldgico con la practica pedagdgica, tan proclive a la
naturalizacion de los procesos educativos formales. El intento es el de re-
construir una mirada sobre la escuela, rompiendo la “naturalidad” constituida
en los tramos anteriores de la escolaridad, considerando que los problemas no
existen en los ambitos sociales y esperan ser descubiertos, sino que son los
sujetos quienes, instalados en una perspectiva determinada, problematizan
ciertos sectores de la realidad.
Reiteramos que estos ejes no representan contenidos para seleccionar, sino
que constituyen un enfoque general, que orienta la seleccion de contenidos
sobre la base de una pluralidad de estrategias (Davini, 1995) de las cuales
podemos mencionar:

* Estudio de casos

* Estudio de incidente critico

* Materiales escritos y digitales, grabaciones

* Estudios o trabajos dirigidos al ambiente exterior

* Conferencias, entrevistas publicas, mesas redondas

* Reconstruccion de la propia biografia

* Grupos de estudio y reflexion

* Tutorias

* Pasantias

A esta diversidad de estrategias que desarrolla Davini y que
transcribimos soélo con intencion orientadora, también sugerimos la narrativa,
puesto que puede estar incluida en otras o tener un desarrollo propio. Al
respecto, la narrativa a partir de la ruptura de “los grandes relatos” se ha
producido la emergencia de visiones criticas que ponen en duda los
parametros de homogeneidad, estabilidad y universalidad de los discursos

7 Tomado de Puiggrds (2006) al platear que “la educacién, como prdctica productora de sujetos a partir de otros sujetos, es una
mediacion. Se realiza construyendo un sujeto mediador, que hemos llamado ‘sujeto pedagogico’. Con él nos referimos a la
relacion entre educador y educando, al producto de la vinculacion entre los complejos sujetos sociales que ingresan a las
situaciones educativas (por ejemplo, una nifia, negra, garota, bahiense) y los educadores, también sujetos complejos (el
educador popular, evangelista, hombre (...)". El sujeto pedagogico que se constituye serd decisivo para los resultados del
proceso educacional.
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explicativos del pensamiento social y politico (marxismo, liberalismo, etc.);
cuestionando asi los paradigmas omnicomprensivos que articulaban
estrechamente la teoria, la metodologia y los temas por estudiar. Ante este
panorama, irrumpen nuevas formas de relatar la historia y la cultura, sin las
pretensiones universalistas de los enfoques iluministas. En este marco,
sustentamos que, el retorno de la narracion viene a acompafiar una tendencia
hacia un cierto eclecticismo tedrico y un desarrollo de las ciencias sociales
alrededor de focos tematicos, antes que de marcos tedricos, tales como:

estudios ambientales, estudios de género, estudios multiculturales.

En sintesis, proponemos que en el Campo de la Formacion de la
Practica Profesional se genere un espacio que posibilite al sujeto (futuro
docente), que su texto se enfrente con otros textos, que puedan emerger las
narrativas personales que estan producidas y mediadas por otros, en
diferentes contextos sociales y con diferentes propdsito. Considerar que las
practicas discursivas de la autonarracion no son autonomas, implica ser
conscientes de que las mismas se producen en espacios sociales e
institucionales. Las historias de nosotros mismos se desarrollan
intertextualmente en espacios que, con sus propios procedimientos, median y
regulan las posibilidades de contarse las interpretaciones de uno mismo, las
posibles narraciones en las que uno se reconoce. Explorar desde este enfoque
las biografias escolares con las que los futuros docentes ingresan a la
institucion formadora, el poder narrar las experiencias de campo, entre otros,
abren un abanico de posibilidades para el analisis de la practica docente en

sus diferentes ambitos y etapas.

Acerca del Horizonte Formativo

La nocién de horizonte formativo alude a una construccion que surge
de la tension entre un sujeto real y un sujeto deseado, poniendo énfasis en
un proceso de construccién, un campo educativo condicionado histérica,
geografica, cultural y socialmente lleno de tensiones e incertidumbres,
complejo y cambiante, marcado por relaciones inter-subjetivas y por
encuadres institucionales. Por ello, el curriculum posee efectos de sentido

que son, fundamentalmente, efectos de produccion de identidades sociales
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particulares (locales).

En las ultimas décadas se ha afianzado la idea que unifica al maestro
con un ensefante. Mucho de esta atribucién de significado se deriva de
las concepciones mas actuales acerca de la practica docente proveniente
de tradiciones anglosajonas.

Sin embargo, es fundamental diversificar el significado de docencia
en sociedades latinoamericanas, en nuestra sociedad Argentina, habida
cuenta de las tradiciones residuales que las sustentan, como asi también de
los desafios contextuales y prospectivos. Por ello, al hablar de docencia,
en este diseno, se opta por hacerlo desde la designacion de “trabajador de
la educacion”, “trabajador del campo intelectual”. Entonces, la regulacion del
trabajo docente ya no proviene solo de las normativas estatutarias y/o
educativas en general, ni de las prescripciones institucionales a su practica,
como asi tampoco de los avances de! conocimiento pedagogico o
disciplinar, sino también y sobre todo proviene de la construccidon colectiva
de la practica docente y del discurso pedagodgico que la comprende y
posibilita.

En el horizonte formativo se reconocen tres propositos:

- El fortalecimiento de la identidad y la significacion social de la profesion
docente.

- La construccién del formador como productor colectivo del discurso
pedagdgico.

- El posicionamiento activo del formador como trabajador de la cultura.
De igual manera debe resaltarse que el nucleo fundante de la
Formacién Docente es la ensefanza, cuyo anclaje esta en la dimension

histérica y sociocultural.

En relacion a los propositos enunciados, se sostiene que es necesario

proponer trayectorias formativas en las que se aporte a dos construcciones:
- El posicionamiento docente en la comunidad, en el campo y el sistema
educativo, en la institucién escolar y en el trabajo educativo aulico concreto,

situado en sus expresiones singulares,

- La recuperacion del sentido de la docencia en nuestras sociedades

ancestrales y asuvezinmersas en contextos de constantes transformaciones
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culturales.

En su formacién basica, el docente tiene no sélo que conocer y re-
conocer aquello que se propone ensefar y como ensefarlo, sino también a
quien lo va a ensefar, teniendo en cuenta las propias caracteristicas
subjetivas, los contextos y cimientos socioculturales y ambientales en los
cuales ese sujeto se constituye y se forma. Un docente en formacién tiene
que habilitarse para: “leer” la experiencia y el mundo mas alla de las
miradas escolares tradicionales, formarse para comprender su situacion
profesional, construir conocimientos situados y experimentar nuevos modos

de trabajo colectivo y colaborativo.

La formacién docente se ve atravesada por una complejidad particular
que la trasciende y que se nutre de distintos sujetos en el encuentro
pedagdgico. Nuestra sociedad supone hombres y mujeres con saberes,
percepciones, representaciones sociales y practicas cotidianas
transformadas por la mediacién de novedosos equipamientos culturales,
propios de las nuevas tecnologias y medios de comunicacién. El
conocimiento adquiere hoy un valor estratégico, anclado en los profundos
cambios estructurales que enmarcaron este proceso de transformacion
cultural y subjetiva. En tal sentido, la formacion docente inicial, segun criterios
jurisdiccionales, debe orientarse a construir una representacion de los sujetos
que aprenden desde sus posibilidades. Esto significa que los docentes
deben posicionarse desde una teoria del curriculum, construyendo sus
practicas, autorizandose desde sus saberes y abordando al sujeto de la

educacién como un sujeto situado en un contexto socio- historico y cultural.

PROPOSITOS DE LA CARRERA

Una de las claves que contiene a su interior una profunda complejidad
para establecer las Propdsitos de esta carrera esta en considerar que ésta
debe formar un docente para trabajar en la ensefianza de sujetos de todas
las edades: nifios/as, adolescentes, jévenes y adultos, con discapacidad
temporal o permanente, en contextos institucionales escolares y no

escolares, en contextos escolares especificos o integrados en
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instituciones de distintos niveles y modalidades, como también en ambitos
diversos: urbano, rural, hospitalario, de encierro y domiciliario.

Los docentes de Educacion Especial encuentran que, ademas de la
complejidad de educar a un sujeto con alguna discapacidad, hay nuevas
infancias y nuevas adolescencias yeso significa nuevas
jerarquias de saberes y experiencias. Los nifios viven entre mundos que
se ordenan en registros disimiles y combinables. Hay nuevas jerarquias que
no son permanentes con posiciones intercambiables. Los saberes
convivenciales y la prueba cotidiana de vivir las experiencias propias
pueden derivar linealmente de la socializacion primera o mezclarse con
lo aprendidoen las instituciones escolares o sintetizarse
contradictoriamente en las decisiones tomadas entre pares. Las
combinaciones pueden ser variadas y no estan informadas por jerarquias
previas a la experiencia. En cada decision propia pugnan agendas de
multiples planes curriculares. La escuela y sus docentes no pueden
restablecer por si sola una jerarquia comun de saberes, pasiones y valores,
sin embargo, puede hacer dialogar los diversos mundos que habitan los
ninos y adolescentes. He ahi una labor ideal para el docente de
Educacion Especial.

La Educacién Especial, desde las nuevas legislaciones, esta orientada
a cobrar un status de relevancia con claras definiciones y lineas de accion
que contribuyen a construir su identidad como una de las modalidades
integradas del Sistema Educativo Nacional. Esto favorece a una mejor
caracterizacion de su especificidad, como lo podemos inferir de la Ley
Nacional de Educacion N°26206/06 pues la define como: “../la Modalidad del
sistema educativo destinada a asegurar el derecho a la educacion de las
personas con discapacidades, (...), en todos los niveles y modalidades
del sistema educativo (...) la educacion especial brinda atencion
educativa a todas aquellas problematicas especificas que no puedan ser
abordadas por la educacion comun”. Por ello, debe brindar propuestas
ajustadas a las distintas realidades que viven los estudiantes con
discapacidades temporales o permanentes a través de contenidos

relevantes, pertinentes y significativos. Del mismo modo también se hace
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“

referencia en dicha Ley al “.propésito de asegurar el derecho a la
educacion, la integracion escolar, [y] favorecer la insercion social de las
personas con discapacidades.”

Por lo expresado precedentemente, se requiere que la carrera brinde
en su trayectoria formativa del futuro docente una formacién integral
garantizando no solo los saberes pedagogicos didacticos que posibilitan
dirigir la enseflanza y gestionar la clase sino también el dominio de los
saberes que permitan producir versiones del conocimiento a ensefar
adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes, a sus
caracteristicas y sus diversos modos de aprender. Asimismo, se debera
desarrollar o fortalecer las capacidades para la organizacion del trabajo
escolar y la intervencion en los escenarios institucionales y comunitario.
Asimismo se debera prever contar con procedimientos y recursos
correspondientes para identificar tempranamente las necesidades
educativas derivadas de la discapacidad o de trastornos en el desarrollo,
establecer instancias institucionales y técnicas para la orientaciéon de la
trayectoria escolar mas adecuada para los alumnos con discapacidad e
incluir concepciones solidas sobre los procesos de evaluacidon y certificacion

escolar.

PERFIL DELEGRESADO

El perfil es lo que caracteriza a! profesional, teniendo en cuenta sus
cualidades, las habilidades, los conocimientos y actitudes que este debera
asumir para resolver los problemas en un campo de acciéon determinado,
como afirma Frida Diaz Barriga (2010) ”...ademas del saber, el saber
hacer y el ser del futuro profesional, el modelo debe definir una vision
humanista, cientifica y social integrada alrededor de conocimientos,
habilidades destrezas, actitudes, valores... donde el egresado realizara su
actividad, los principales ambitos de su labor y las poblaciones y
beneficiarios de su quehacer profesional”. En términos mas especificos
constituye un prototipo de disposiciones, relativamente duraderas, en los
modos de actuar, pensar y sentir la actividad profesional. Tales

disposiciones se articulan dando forma a configuraciones, mas o menos
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estables de rasgos, cualidades y atributos, habilidades y habitos que
definiran el "ser en si” de la profesidbn en condiciones socio histéricas

particulares.

A partir de esta premisa, los egresados deberan fortalecer o

desarrollar capacidades concernientes a:

La fundamentacion teérico-metodoldgico del accionar profesional.

La Interpretacion desde los marcos cientificos de las disciplinas
psicologicas, pedagdgicas, socioldgicas y biolégicas de las necesidades de las
personas con discapacidad y multidiscapacidad, a nivel individual y grupal, durante
todas las etapas de la vida.

Las principales problematicas de la Educaciéon Especial, a partir de los
distintos paradigmas y sus consecuentes derivaciones sociales, -culturales,
institucionales y metodoldgicas, en contextos especificos de actuacion profesional.

La prevencién primaria, secundaria y terciaria de la discapacidad.
La gestion de la escuela.

Los modelos de intervencion requeridos por las distintas necesidades
educativas de la poblacion receptora del desempefio del profesional.

La planificacién, ejecucion y evaluacion de proyectos de educacion especial
en diferentes contextos institucionalesy grupales.

La instrumentacion de procesos de disefio y evaluacion curricular del area
de Educacion Especial en contextos de transformacion.

La planificacion, intervencion, asesoramiento y evaluacion de Acciones
Pedagdgicas Institucionales que abarquen todas !as necesidades y realidades del
Centro Educativo integrando un Equipo Profesional (inter, pluri o t ransdisciplinario)
de apoyo.

ORGANIZACION CURRICULAR

En el marco de los Lineamientos Curriculares Nacionales, el Disefio
Curricular del Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en
Ciegos y Disminuidos Visuales se organiza en tres Campos de Formacion:
Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion Especifica y
Campo de Formaciéon en la Practica Profesional Docente. Estos se
entienden como estructuras formativas que reunen un conjunto de

saberes delimitados por su afinidad, logica, epistemoldgica, metodoldgica
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o profesional y que se entrelazan y complementan entre si. Estan regidos
por un proposito general que procura asegurar unidad de concepcion y de

enfoque curricular para todos sus elementos constitutivos.

Campo de la Formacién General

Las decisiones curriculares que afectan a este campo de la
formacion en nuestra provincia, atienden a una pluralidad de dimensiones y
demandas. Entre ellas deben considerarse: la configuracion de los espacios
curriculares vigentes en el plan anterior, la intencionalidad politica respecto
al impacto de este cuerpo de conocimientos en el perfil de la formacion, la
necesidad practica de garantizar la movilidad interinstitucional de los
estudiantes; y el compromiso de definir un nucleo de contenidos comunes
para las instituciones de Formacién Docente.

En tal sentido, este campo de la formacion “se orienta a
asequrar la comprension de los fundamentos de la profesion, dotados de
validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion
profesional, orientando el analisis de los distintos contextos socio-
educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza’ (Res 24/ Q7).
Asi requiere ser fortalecido, favoreciendo la comprension e interpretacion de
la complejidad de los fendbmenos educativos y promoviendo una formacion
cultural amplia, que permita a los futuros docentes el vinculo con los
diversos modos de expresién, transmisién y recreacién de la culturaen el

mundo contemporaneo.

Por tanto, el Campo de la .Formacién General permite la
construccion de una perspectiva integral y de conjunto, que favorece no sélo
la comprension de los macro contextos histéricos, politicos, sociales y
culturales de los procesos educativos, sino también de las problematicas de
la ensenanza propias del campo de la Formacion Especifica.

Desde esta perspectiva, el disefio curricular pretende dar cuenta de
diversos grados de interaccion y aportes entre disciplinas. Se proponen
instancias disciplinares que recobran las tradiciones ético-politicas,
filoséficas, psicologicas, pedagogicas, didacticas y socio-antropoldgicas,

junto a espacios, con formatos mas flexibles, que integran problemas
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vinculados a esos y a otros aportes disciplinares. Por otra, las unidades
curriculares de este Campo se desarrollan a lo largo de todo el trayecto
formativo ofreciendo los marcos disciplinares y conceptuales sustantivos
para comprender la complejidad del hecho educativo y asumir los desafios

que implica la profesion.

Campo de la Formacion Especifica

Este campo formativo esta orientado a conocer y comprender las
particularidades de la ensefianza de la Educaciéon Especial, asi como sus
finalidades y propdsitos en el marco de la estructura del Sistema Educativo y
de la sociedad en general.

Ademas, las unidades curriculares que lo componen se conciben y
organizan como un trayecto continuado a lo largo de toda la formacion,
incluyendo instancias de dialogo, intercambio y articulaciéon con el campo
de la Formacion General y de la Practica Docente; considerando la
necesidad progresiva de herramientas teoricas y procedimentales por parte
de los estudiantes en formacién para la ensefianza; y con creciente
complejidad segun los niveles de conocimiento y capacidad de analisis e
integraciéon que requieran las diferentes unidades curriculares.

Igualmente los contenidos propuestos promueven el abordaje de
saberes sustantivos para ser ensefiados, vinculados con conceptos,
procedimientos y practicas centrales de las disciplinas de referencia;
saberes relativos a las condiciones generales de su ensefianza y de su
apropiacion por los diversos sujetos de la educacion y saberes orientados
a la especificidad y complejidad de los contextos donde se aprende. Por lo
que se promueve un abordaje amplio de los saberes que favorece el acceso
a diferentes enfoques tedricos y metodoldgicos, a las tendencias que
sefalizaron su ensefianza a través del tiempo y al conocimiento de los

debates actuales en el campo.

Campo de la Practica Profesional
Este trayecto formativo promueve una aproximacion al campo de

intervencion profesional docente y al conjunto de las tareas que en él se
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desarrollan. Orientada al aprendizaje de las capacidades para la actuacion
docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos socio-
educativos

El Campo de la Practica, requiere una construcciéon multidisciplinaria a
partir de la integracion de aportes de los Campos de la Formacién
General y de la Formacion Especifica en procura de una permanente
articulacion teoria-empirea.

Cuando se mira el curriculum, se puede observar desde una
perspectiva de autoridad y poder que presentan los distintos niveles de
decision que involucran a distintos actores y sectores. Uno de esos niveles lo
constituye la definicion de los Disefos Curriculares de una carrera. Estos
documentos son asumidos por las instituciones y sus docentes a cargo del
desarrollo con un fuerte caracter prescriptivo, para luego aparecer los
espacios de decision propios del desarrollo de la catedra. Alli se va
consolidando el curriculum real, el que se lleva a la practica.

En un marco de grandes transformaciones sociales, la educacion
formal no deja de verse afectada por tales circunstancias y como
consecuencia se ve exigida a reformular e innovar en cuanto areas,
contenidos, espacios y situaciones a ensefiar. Indefectiblemente los
responsables de dichos procesos, los docentes, deben aceptar las
necesidades que la sociedad marca en este tiempo y comomresultado
surgen diversos cambios en cuanto la formacion inicial y por ende en
cuanto al perfil profesional requerido. El desarrollo de las practicas
docentes supone la confluencia de los diversos campos de formacion que
interactian y se encuentran trasversalmente desde los respectivos
espacios y contenidos. La practica en cuanto a la formacién del docente de
educacion especial ha transitado histéricamente por un camino que
fortalecid diversas prioridades a partir del contexto histérico tanto social
como disciplinar.

Si nos centramos en la formaciéon docente inicial, es posible sefialar
que la misma supone el proceso de preparacion y capacitacion mediante

el cual se aprende a ensefiar o de afrontar la practica profesional de la
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ensefianza. Por tal, es prioritario que exista una transformacion en cuanto
a la ensefianza para el ejercicio docente, concibiendo el proceso de
aprendizaje y de ensenanza de la Educacion Especial, como complejo y
condicionado por factores pedagogicos, comunicacionales, sociales,
econémicos, psicolégicos, bioldgicos, fisiolégicos, psicomotores, y
ecologicos, entre otros, que en suma promueven la realizacion de una lectura
integral a partir del cruce de lecturas parciales de la realidad que
desarrolla en cada disciplina.

Si se aspira a promover este recorrido, la integracion teoria —
practica no puede ser vista como resultado de la formacién, sino como
estrategia didactica que resulta del proceso de aprendizaje en donde
confluyen lo inter y lo transdisciplinario a partir de acciones que los
docentes a cargo de la formacién realicen.

Si los docentes deben comprometerse en esta tarea, entonces los
institutos de formacion asumen un protagonismo elemental atento que son
los mismos los que deben abrir espacios en donde los formadores
pertenecientes a los tres campos de la formacion participen de instancias
de dialogo reflexivo y critico que posibiliten acuerdos sobre que cual es la
concepcion de formaciéon desde la cual asumimos nuestra tarea, que
propdsitos asume la disciplina en los distintos niveles del Sistema
Educativo y por supuesto en otros ambitos institucionales. El repensar la
situacion de la educacion especial desde lo tedrico - disciplinar, lo
didactico y desde el analisis y reflexion del ejercicio de la profesion
docente, contribuiran a la mejora de las practicas y al fortalecimiento de las
mismas en los trayectos de formacion del futuro profesional.

En esta linea de pensamiento tanto las practicas como la residencia
deben contar no solo con el compromiso de la institucién que forma a los
docentes de Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y Disminuidos
Visuales sino también, bajo las actuales condiciones sociales y educativas la
participacion activa de otras organizaciones consolidando un proyecto de
trabajo interinstitucional que circula por diversos ambitos e involucra al
instituto formador, las escuelas asociadas, OGs. y ONGs.

Dentro de una dinamica de relaciones y acciones vinculantes, tanto

44



las practicas profesionales como las instancias de residencias conforman
un eje integrador del disefo curricular, interactuando horizontal, vertical y
trasversalmente con los campos de la formacién general y especifica en
todo el recorrido de la formacion docente.

Por lo expuesto, el estudiante de Educacion Especial con
Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales que se incorpora a los
procesos de practica, desarrolla internamente alternativas de relacion vy
aplicacién estratégica de lo estudiado en los diferentes espacios
curriculares del campo general y de lo especifico y que fueron y son
analizados en su carrera. Para que esto suceda se debe evitar
disociaciones entre teoria y practica y coincidir en la centralidad de la
ensenanza.

La ensefanza discutida, consensuada y practicada como accion
situada y deliberada que en si misma encierra propositos que responden
a lo social, lo politico, lo histérico, lo generacional. Esto supone como
resultado un docente en formacion que desde su practica establezca una
mirada compleja tanto de su trabajo como acerca de los resultados del
mismo y que para ello apligue su razonamiento desde multiples
dimensiones y atenta a los destinatarios en contexto.

Si las instancias de practica y residencia son entendidas como el
ambito en donde los alumnos transitan un proceso que les permite
aprender a ensefar, entonces los equipos de practicas y residencia
deberan consolidar un propuesta de trabajo que atienda a tales
propositos alentando el desarrollo de un perfil profesional reflexivo, critico

y situado en contexto a partir de sus practicas docentes.

CARGA HORARIA Y PORCENTAJES RELATIVOS POR CAMPO DE
FORMACION

En el siguiente cuadro se resumen los datos totales de la carga
horaria de cada campo de formacién de la carrera del Profesorado de

Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales:



Hs. Cat. [Hs. Reloj| %
Campo de Formacion General| 1056 704 25,4
Campo de Formacion Especifica| 2464 1643 | 59,2
Campo de Formacion Practica Profesional| 640 427 15,4
TOTAL CARRERA| 4160 2773 100

LOS FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Las unidades curriculares que conforman el disefio de la formacion
docente se organizan en relacion a una variedad de formatos que,
considerando su estructura conceptual, las Propdsitos y su relacién con
las practicas docentes, posibilitan formas de organizacion, modalidades de
cursado, formas de acreditaciony evaluacion diferenciales.

La coexistencia de esta pluralidad de formatos habilita, ademas, el
acceso a modos heterogéneos de interaccion y relacion con el saber,
aportando una variedad de herramientas y habilidades especificas que en su

conjunto enriquecen el potencial formativo de esta propuesta curricular.

El disefio curricular se organiza atendiendo a los siguientes

formatos:

Materia: reconoce la relevancia de la disciplina tanto en su estructura sintactica
como semantica, en los procesos de transmisién, es decir, en las formas
particulares en que se producen y validan los conocimientos de caracter
provisional. En el proceso formativo, la preocupacion es incluir los problemas
centrales que se abordan en los campos disciplinarios, su historia de
constitucion, las variaciones de los interrogantes y categorias en el tiempo, las
formas para producir ese conocimiento que determinan cuando los nuevos
conocimientos son considerados validos y qué opciones organizan las
busquedas, las contrastaciones empiricas, la puesta a prueba de hipodtesis o
teorias. Sugerimos por lo tanto, la organizacion de propuestas metodolégicas

que promuevan el analisis de problemas, la investigacion documental, la
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elaboracion de informes, la interpretacion de datos estadisticos, etc. En

relacion con la acreditacion proponemos examenes parciales y finales.

Seminario: centra la accion pedagdgica en la profundizacion e indagacion de
una problematica o tematica disciplinaria o interdisciplinaria especifica.
Sugerimos la organizacion de propuestas metodolégicas que promuevan la
indagacion, el analisis, la construccion de problemas y su resolucion
considerando hipotesis o supuestos de sentido, la socializacion de la
produccion mediante ensayos o informes que impliquen reflexion, debate,
cuestionamiento, explicacion y argumentacion desde posturas tedricas. En
cuanto a la acreditacion, proponemos una instancia de coloquio para la

defensa de un trabajo final, previamente aprobado.

Taller: refiere a una modalidad organizativa que confronta y articula las teorias
con las practicas. Esto implica delimitar un tema o problema relevante para la
formacion a partir de un objeto de estudio que se construye desde un recorte
de conocimientos de caracter multidisciplinar o disciplinar. Sugerimos la
organizacion de propuestas metodoldgicas que promuevan el trabajo colectivo,
el intercambio, la reflexiéon y elaboracion de propuestas. Para la acreditacion
proponemos la presentacion de trabajos parciales y/o finales, individuales o

grupales, segun los determinen las condiciones de cada taller.

Trabajos de Campo: se plantean con relevancia en el aprovechamiento de las
experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. En todos
los casos, cobra especial importancia la tarea mancomunada de los maestros/
profesores orientadores de las escuelas asociadas y los profesores/tutores de
los Institutos Formadores. Esto quiere decir que son espacios sistematicos de
sintesis e integracién de conocimientos que requieren la realizacién de trabajos
de indagacion en terreno, acompafiados por un profesor tutor. Desde lo
metodoldgico, posibilitan la contrastacion de marcos conceptuales y
conocimientos con contextos reales de actuacion, asi como el desarrollo de
capacidades para la produccién de conocimientos en contextos especificos.
Los trabajos de campo siempre acompanaran el desarrollo de unidades

curriculares, no constituyéndose en unidades curriculares en si mismas. Asi,
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deben intentar la recuperacion de la dimensidén practica del saber en tanto que
consideran que los problemas de la practica son complejos e indeterminados.
De este modo, la practica puede ser vista como una “fuente de aprendizaje”
que permite apropiarse de ciertos aspectos de la realidad, segun sea la

interpretacion realizada de ésta.

Practicas Docentes: Las unidades curriculares con este formato presentan
trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las
escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente
con proyectos de ensefanza extendidos en el tiempo. Cobra especial
relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de las
escuelas asociadas y los profesores de practica de los Institutos. Todas las
unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional docente, de experimentar con

proyectos de ensefnanza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar.

Ademas de los formatos curriculares seleccionados, se considera
importante la inclusién de instancias capaces de promover mas y mejores
aprendizajes sobre el oficio de ensefiar y una trayectoria del estudiante fluida y
dentro de los tiempos establecidos en el plan de estudios. Por ello, se estima
pertinente atender en el desarrollo del curriculo a instancias formativas que

contengan:

Ateneos: modalidad que profundiza en el conocimiento y analisis de casos
relacionados con las practicas y residencia pedagdgicas. Este abordaje
metodoldgico permite ampliar las perspectivas entre estudiantes, docentes de
escuelas asociadas, docentes de las practicas y especialistas de las
instituciones formadoras. Su evaluacion forma parte de las condiciones de
acreditacion de las Practicas y Residencia.

Tutorias: modalidad organizativa que promueve la comunicacion, el

intercambio de experiencias, el analisis y la reflexion de lo actuado y la
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propuestas de alternativas de accion en el campo de las practicas y residencia

de los futuros docentes, con el acompanamiento de los profesores tutores.

Unidades de Definicion Institucional

Las propuestas de Unidades de Definicion Institucional (UDI)
permiten el abordaje de tematicas para la profundizacion de contenidos
vinculados fundamentalmente a la tarea docente, a los objetos de estudios que deben
ser mediados 0 a contextos especificos del campo de actuacion profesional.

Estas propuestas posibilitan abordar desde las potencialidades vy
trayectoria del instituto en la carrera como también a partir del desarrollo de

acciones innovadoras en la institucion formadora.

Se puede pensar también en términos de Trayectos Formativos
Opcionales que estén orientados por dar respuestas a: ;Cuales son los
recorridos complementarios de la formacién que percibe, sistematiza y
propone cada Institucion? Esto significa que los mismos deberan ser
definidos de manera colectiva y colaborativa por las Instituciones formadoras,
sobre la base de los estudios y registros sistematicos acerca de los
complementos necesarios para la Formacién Docente, pensados y
propuestos de manera situada, local y singular.

El desarrollo de UDIs permite recuperar las experiencias educativas
construidas como parte de la trayectoria formativa de la institucion y/o un
conjunto de tematicas y contenidos que se consideran relevantes para la
formacion y que no estan contempladas en el disefio curricular o requieren de
una profundizacion o mayor especificacion/especializacién en su abordaje.

Es el instituto formador el responsable de definir, a través de su
cuerpo colegiado y en relacion a su proyecto educativo, a las propuestas que

se presenten y sean seleccionadas para su desarrollo en las UDIs.

49



Unidades Curriculares de caracter Opcional

Son instancias de formacion que el estudiante puede elegir en una
unidad curricular alternativas formativas ofrecidas por la grilla curricular.

Este caracter opcional en la unidad curricular tiene como propdsito
formativo promover y favorecer en los futuros docentes a poner en practica su
capacidad de eleccion dentro de un repertorio posible, lo que no sdlo tiene un
valor pedagdgico formativo importante para la formacién profesional inicial sino
que, a la vez, permite que los estudiantes direcciones su formacion dentro de

sus intereses particulares.
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ESTRUCTURA CURRICULAR

Estructura Curricular por campo de formacion

Campo de Formacién General

Carga Horaria| Total horas
Curso Unidad Curricular Formato | Cursado m Semanal ca.tedra
oras |Horas | Cuatri- Anual
Cated. | Reloj | mestral nua
1|Pedagogia Materia |1°Cuatrim| 4 2:40 64
1 |Didactica General Materia |Anual 4 2:40 128
1|Sociologia de la Educacion Materia |2°Cuatrim| 4 2:40 | 64
1| Psicologia del ciclo vital Materia |Anual 4 2:40 128
Gestién y Organizacion de las . .
1|Instituciones Educativas Materia Anual 2 1:20 64
1|Lectura y Escritura Académica Taller |Anual 2 1:20 64
2 |Filosofia de la Educacion Materia |2°Cuatrim| 4 240 | 64
2| Psicologia educacional Materia |Anual 3 2:00 96
Historig y Politica de la Educacién Materia [1°Cuatrim!| 4 2:40 64
2|Argentina
Tecnologia de la Informacion y o . .
3| Comunicacion Taller [1°Cuatrim| 4 2:40 64
Aportes de la Tecnologia en sujetos o . .
3|con discapacidad visual Taller [2°Cuatrim| 4 2:40 64
4 |Formacioén Etica y Ciudadana Materia |1°Cuatrim 2:40 64
4 |Educacion Sexual Integral Taller |[2°Cuatrim 2:40 | 64
4|Unidad de Definicién Institucional Anual 1:20 64
Campo de Formacion en la Practica Profesional
Carga Horaria | Total horas
Unidad Curricular Formato | Cursado Semanal c:?mtedra
Horas |Horas | Cuatri- Anual
Curso Cated. | Reloj | mestral nua
1 Instltuc[ongs Educativas y Contextos | Practica Anual 4 2:40 128
Comunitarios Docente
Curriculum y Programacion de la Practica .
2 Ensefianza Docente Anual 4 2:40 128
3 |Précticas de Ensefianza Practica Anual 5 3:20 160
Docente
. . . Practica .
4 |Residencia Pedagdgica Docente Anual 7 4:40 224
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Campo de Formacion Especifica

Carga Horaria Total horas
) ! Semanal catedra
Curso Unidad Curricular Formato Cursado -
Horas | Horas | Cuatri- Anual
Cated. | Reloj | mestral nua
Bases Neurobioldgicas del Desarrollo . .
! y Anatomia del sistema nervioso Materia Anual 3 2:00 9%
Problematica Contemporanea de la . .
1 Educacién Especial Materia Anual 4 2:40 128
1|[Matematica y su didactica Materia Anual 4 2:40 128
2| Sujetos de la Educacion Especial Materia Anual 3 2:00 96
2|Lengua y su Didactica Materia Anual 4 2:40 128
2| Ciencias Naturales y su Didactica Materia Anual 3 2:00 96
2| Anatomofisiopatologia de la Vision Materia Anual 3 2:00 96
2 Apordaje_Pedagégico en sujetos con Materia Anual 4 2:40 128
Discapacidad Visual |
9| Recursos Tiflolégicos y Taller Anual 3 | 2:00 96
Tiflotecnoldgicos
2|Braile | Materia Anual 3 2:00 96
Abordaje interdisciplinario de la N o . i
3 Educacion Especial Seminario [ 1°Cuatrim 3 2:00 48
3 Apordaje_Pedagégico en sujetos con Materia Anual 4 2:40 128
Discapacidad Visual Il
3| Educacion Psicomotriz Seminario |[Anual 2 1:20 64
3| Trastornos Motores Materia 2°Cuatrim 3 2:00 48
3| Orientacién y Movilidad Materia Anual 3 2:00 96
3|Braile Il Materia Anual 3 2:00 96
Trastornos del Desarrollo en sujetos . .
: con discapacidad visual Materia Anual 3 2:00 9%
3| Estimulacion y Rehabilitacion visual Materia Anual 3 2:00 96
3| Ciencias Sociales y su Didactica Materia Anual 3 2:00 96
Educacion del Adulto y Formacion
4 |Laboral en sujetos ciegos y de baja Materia Anual 3 2:00 96
vision
4 Atencllon temprana del Desarrollo Taller Anual 4 2:40 128
Infantil
Problematica de la Integracion e - .
4 inclusién educativa Seminario |Anual 2 1:20 64
4 |Habilidades de la vida diaria Materia 1°Cuatrim 2:40 64
4 [ Multidiscapacidad Materia Anual 2:00 96
Marco Normativo Legal de la
4 |Educacion Especial y personas con Seminario [Anual 3 2:00 96
discapacidad
Educacion Artistica: Expresion
4| Corporal Taller 2°Cuatrim | 4 | 2:40 64
Educacion Artistica: Plastica
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Estructura Curricular por aino de estudios

PRIMER ANO
Carga Horaria Total horas
Semanal catedra
Campo.('je Unidad Curricular Formato| Cursado -
Formacion Horas [Horas |Cuatri-
Cated. |Reloj |mestral [Anual
General |Pedagogia Materia | 1°Cuatrim 4 2:40 64
General |Didactica General Materia Anual 4 2:40 128
General [Sociologia de la Educacion Materia | 2°Cuatrim 4 2:40 64
General [Psicologia del ciclo vital Materia Anual 4 2:40 128
General Ge;tiéq y Organizacjén de las Materia Anual 2 1:20 64
Instituciones Educativas
General |Lecturay Escritura Académica Taller Anual 2 1:20 64
Instituciones Educativas y Practica .
Pract. Prof. Contextos Comunitarios Docente Anual 4 2:40 128
Bases Neurobioldgicas del
Especifica |Desarrollo y Anatomia del sistema | Materia Anual 3 2:00 96
nervioso
Especifica Problematllga Contemporanea de Materia Anual 4 2:40 128
la Educacién Especial
Especifica [ Matematica y su didactica Materia Anual 4 2:40 128
SEGUNDO ANO
Carga Horaria Total horas
Campo.(’ie Unidad Curricular Formato | Cursado Semanal catedra
Formacion Horas |Horas |Cuatri-
Cated. |Reloj |mestral | Anual
General Filosofia de la Educacién Materia [ 2°Cuatrim 4 2:40 64
General Psicologia educacional Materia | Anual 3 2:00 96
Historia y Politica de la Educacion :
General Argentina Materia 1°Cuatrim 4 2:40 64
Pract. Prof. | Curriculum y Programacion de la |Practica | Anual 4
Ensefianza Docente 2:40 128
Especifica |Sujetos de la Educacion Especial |Materia | Anual 3 2:00 96
Especifica |Lengua y su Didactica Materia |Anual 4 2:40 128
Especifica |Ciencias Naturales y su Didactica | Materia | Anual 3 2:00 96
Anatomofisiopatologia de la 3
Especifica | Vision Materia | Anual 2:00 96
Abordaje Pedagoégico en sujetos 4
Especifica |con Discapacidad Visual | Materia | Anual 2:40 128
Recursos Tiflolégicos y 3
Especifica |Tiflotecnoldgicos Taller Anual 2:00 96
Especifica |Braile | Materia | Anual 3 2:00 96
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TERCER ANO
Carga Horaria| Total horas
'C:Jampo 'c!e Unidad Curricular Formato | Cursado Semanal ca.1tedra
ormacion Horas |Horas | Cuatri-
Cated. | Reloj | mestral | Anual
General Tecnolqgl'a .d’e la Informacién y Taller 1°Cuatrim 4 2:40 64
Comunicacion
General Apprtes de Ia'Tecnolqgia en Taller | 2°Cuatrim 4 2:40 64
sujetos con discapacidad visual
L ~ Practica .
Pract. Prof. | Practicas de Ensefianza Docente Anual 5 3:20 160
Especifica | Abordaje interdisciplinario de la | geminario [ 1°Cuatrim | 3 2:00 | 48
Educacion Especial
Especifica |APordaje Pedagogico en sujetos | pjateria [ Anual 4 | 2:40 128
con Discapacidad Visual Il
Especifica | Equcacion Psicomotriz Seminario| Anual 2 1:20 64
Especifica | Trastornos Motores Materia | 2°Cuatrim 3 2:00 48
Especifica | Orientacion y Movilidad Materia Anual 3 2:00 96
Especifica | Braile 1| Materia Anual 3 2:00 96
Especifica | | rastornos del Desarrollo en Materia | Anual 3 | 200 96
sujetos con discapacidad visual
Especifica \Ifiz’tijr:lulacién y Rehabilitacion Materia Anual 3 2:00 96
Especifica Ciencias Sociales y su Didactica Materia Anual 3 2:00 96
CUARTO ANO
Carga Horaria| Total horas
Campo de . . Semanal catedra
Formacion Unidad Curricular Formato | Cursado Horas THoras |Cuat- -
Cated. [Reloj |mestral
General Formacién Etica y Ciudadana Materia 1°Cuatrim 4 2:40 64
General Educacion Sexual Integral Taller 2°Cuatrim 4 2:40 64
Educacion del Adulto y Formacion
Especifica |Laboral en sujetos ciegos y de Materia Anual 3 2:00 96
baja vision
Especifica Atenc!on temprana del Desarrollo Taller Anual 4 2:40 128
Infantil
. Problematica de la Integracién e L .
Especifica inclusion educativa Seminario | Anual 2 1:20 64
Especifica |Habilidades de la vida diaria Materia 1°Cuatrim 4 2:40 64
Especifica |Multidiscapacidad Materia Anual 2:00 96
Marco Normativo Legal de la
Especifica |Educacién Especial y personas  [Seminario | Anual 3 2:00 96
con discapacidad
Educacion Artistica - Opcion:
Especifica Expre3|'o'n Cor’pCfraI — Taller 2°Cuatrim 4 2:40 64
Educacion Artistica - Opcién:
Plastica
. . - Practica .
Pract. Prof. |Residencia Pedagogica Docente Anual 7 4:40 224
General Unidad de Definicion Institucional Anual 2 1:20 64

54



PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Componentes de las Unidades Curriculares

Las unidades curriculares que componen el disefio curricular incluyen en
cada caso un marco orientador para su enseianza en el nivel, los
propositos que establecen la unidad curricular y en relacion con ellos los

contenidos minimos sugeridos y finalmente una recomendacién bibliografica.

- Marco Orientador: incluye consideraciones de contextualizacién, historia y
antecedentes del campo disciplinar y su ensefianza en el nivel. Estas
consideraciones permiten definir, a su vez, los problemas de la formacién
docente que, en cada caso, deben ser abordados especialmente en la

formacion inicial.

- Propdésitos: definen el sentido formativo de cada unidad curricular de la
formacion docente y sefalan los principios que orientan y priorizan toda
propuesta de ensefanza. En este caso, pretendemos responder a las
siguientes preguntas, entre otras: ;Qué se intenta lograr a través de la
formacion en cada unidad curricular?, ;cual es el sentido formativo de la
unidad curricular en la formacién del futuro docente?, ;qué relaciones guarda

la unidad curricular con otros campos de la formacion y con otras unidades

curriculares?

- Contenidos: son aquellos que deben ser ensefiados desde cada una de las
unidades curriculares por los docentes formadores y son los que deberan ser
tenidos en cuenta para determinar la aprobacion y acreditacion de los saberes
de los alumnos, de acuerdo con las modalidades especificas de evaluacion
definidas en el Disefo Curricular Jurisdiccional. Los contenidos se organizaran
por ejes tematicos o problematicos segun sea el caso. Los ejes remiten a
nudos conceptuales que se consideran relevantes y suficientemente amplios
para agrupar contenidos que muestran cierta unidad interna. Cada eje
organizador refleja esa unidad conceptual. Los contenidos que se explicitan en

funcién de cada eje organizador refieren a categorias centrales necesarias
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para su comprension dando cuenta de la estructura sintactica y semantica de
la disciplina, de los problemas y debates que se producen en ella y de los
modos en que los sujetos se posicionan en relacion con ese contenido. Si bien
los contenidos reconocen una logica en su presentacion, no prescriben una

secuencia para su ensefianza.

Bibliografia: Se presentan algunas referencias a manera de sugerencia

segun los distintos topicos abordados, aunque las mismas no agotan otras

citas de referencia.
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UNIDADES CURRICULARES DEL CAMPO DE LAFORMACION GENERAL

DENOMINACION: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseio Curricular: Primer Aho

Marco Orientador

La Didactica es la disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las
practicas de la ensefanza. En esta unidad curricular se construyen
conocimientos acerca de los procesos de enseianza y, por lo tanto, del sentido y
significado de la intervencién didactica como practica situada en particulares
contextos sociales, historicosy culturales.

En este campo disciplinar se puede reconocer una trayectoria
histérica de preocupacion normativa sobre la ensefianza, ligada a la
produccidon de conocimientos que orientan la accién y la construccion de
experiencias relevantes. Mirar criticamente el aporte de la Didactica
General, implica superar una perspectiva tecnicista, para avanzar en el
desarrollo de estructuras tedricas interpretativas, metodoldgicas y de accion.
La ensehanza, objeto de la Didactica, se concibe como practica social,
como accion intencional y como practica ética y politica que articula
conocimiento, sentido y poder. Esta definicibn suspende y desplaza toda
pretension de neutralidad sobre los procesos de decision, reflexion y accién
que comprometen la profesionalidad del ejercicio de la docencia.

El curriculo, la relacion contenido/método, la planificacion, la ensefianza
y la evaluacién; se constituyen en ejes organizadores del contenido
didactico que deben contextualizarse en las caracteristicas vy
problematicas propias de los diferentes niveles y modalidades de
ensefianza.

En el Plan de Estudios, se la debe vincular estrechamente con
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Psicologia Educacional y con Pedagogia, materias que ofrecen los primeros
abordajes para el estudio del complejo campo de la educacion, sus contextos,
principios y sujetos. Asimismo, constituye uno de los pilares fundamentales
para el estudio de las Didacticas Especificas para realizar las distintas
aproximaciones y experiencias de practica previstas en el Campo de la
Practica Profesional.

En este sentido los contenidos seleccionados, refieren a los
siguientes nucleos sustantivos de una Didactica General:

Una perspectiva historica, imprescindible para comprender a grandes
rasgos cOmo, por qué y en qué contextos nace y evoluciona la disciplina;

Una aproximacion a la epistemologia del conocimiento didactico y a
la metodologia de investigacion, para dar cuenta desde doénde, como y

con qué caracteristicas se construye el conocimiento didactico.

Explicaciones multi-referenciadas respecto a la ensefanza, el aula
y la clase, a los modelos de ensefianza y su relacion con modelos
curriculares y de investigacion; al lugar de los sujetos, contextos y procesos

didacticos en cada uno de éstos.

Propédsitos

-Promover la comprension de los procesos que atravesaron
histéricamente la complejidad de la ensefanza.

-Posibilitar el analisis reflexivo de las dimensiones técnicas,
pedagdgicas y politicas involucradas en los procesos y documentos
curriculares.

-Construir herramientas conceptuales y practicas que permitan
intervenir criticamente en la realidad del aula.

- Manejar y aprender a utilizar las teorias didacticas como categorias
que permiten analizar y comprender discursos y practicas de ensehanza y
construir criterios didacticos fundamentados para su intervencion gradual en la
ensefianza.

-Adoptar una actitud reflexiva y critica ante la programacion, las
estrategias, los medios y la evaluacién de las propuestas didacticas

-Tomar conciencia del compromiso social y ético que requiere el rol
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docente.

Contenidos

El conocimiento didactico y su relaciéon con la enseianza

La didactica: qué, porque y para qué de su objeto de estudio.
Caracteristicas como disciplina. EI compromiso de la didactica con la
practica educativa.

Antecedentes historicos de la didactica. Perspectivas epistemoldgicas
contemporaneas: racionalidad técnica, racionalidad practica y racionalidad
critica. Relaciones entre Didactica General y Didacticas Especificas.

Contextualizacion de esa relacion en el campo de la Educacién Especial.

Formas de produccién del conocimiento didactico: modelos de
investigacion y su relacion con las perspectivas epistemoldgicas.

La ensefianza como practica social cotidiana y practica
institucionalizada que implica intencionalidad e intervencidn sistematica.
Concepciones y modelos de ensenanza.

Ensefianza, profesores y sujetos del aprendizaje: de la escuela de
la modernidad a las problematicas actuales.

Hacia un modelo de ensefianza comprensivo, reflexivo y critico.

El curriculum y la contextualizacion del saber

Relaciones entre didactica y curriculum. Curriculum vy
conocimiento. El curriculum y la escolarizacion del saber. Criterios de
seleccién, de organizacion y secuenciacion.

Sentidos del curriculum: como texto y como practica. Curriculum
prescripto, ocultoy nulo. Desarrollo curricular: sujetos, procesos y niveles.

El aula y la clase. El aula, escenario de la ensefianza
institucionalizada: condiciones materiales y subjetivas. La clase escolar,
protagonista de los procesos de ensefianza y aprendizaje: analisis de sus
dimensiones y caracteristicas materiales y simbdlicas.

Componentes del diseio de la ensenanza

Las intencionalidades de la ensefianza: diversas formas de expresarlas

y su relacidbn con procesos histéricos, politicas educativas y modelos
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tedricos. (Fines, propdésitos, objetivos, perfiles, competencias, metas).

Los contenidos curriculares. Su origen en contenidos culturales y su
transformacién en contenidos curriculares: procesos involucrados en la
selecciony organizacion de los contenidos.

Metodologia de la ensefanza: Principios de procedimiento, métodos,
técnicas y estrategias didacticas. Actividades y recursos tradicionales y
tecnologicos.

Evaluacién: concepto y concepciones. Funciones, finalidades,

momentos, instrumentos, objetos y sujetos implicados.

Procesos implicados en la planificacién anual y de unidades didacticas
en el marco de un modelo de ensefianza orientado a la comprension.

Problematica de la evaluacién

Relacion entre evaluacion y ensefianza. La evaluacidon de la
ensefanza. Sentido e implicancias de la evaluacién. Disefio y analisis de
instrumentos de evaluacién. Elaboracion de informes de evaluacion. La
participacion de los sujetos en la evaluacién. La evaluacibn como insumo
para el trabajo docente. Contextualizacion de los sentidos e implicancias

de la evaluacion en el campo de la Educacion de Especial.
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DENOMINACION: PEDAGOGIA

Formato: Materia
Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseio Curricular: Primer Afio, Primer Cuatrimestre

Marco Orientador

Se puede decir con cierta seguridad que la educacion une el pasado con el
futuro, dado que el que hacer pedagdgico se encuentra estrechamente
vinculado al desenvolvimiento cultural de cada pueblo. Comunica la
herencia cultural de las generaciones que nos precedieron a la luz de la
configuraciéon del mundo de hoy vy, particularmente con vistas a las
exigencias del mundo del mafana. En este sentido, el conocimiento que
en ella se adquiere expresa también ese doble movimiento: resume un
legado historico, politico, social y cultural y anticipa posibilidades para
NnuUevos escenarios.

Como practica social, asume ciertas particularidades en funcion de los
condicionamientos contextuales de cada momento o coyuntura histérica. En
consecuencia, acompafa y es funcional a determinados proyectos
sociales y politicos, pero también es un poderoso instrumento para la
humanizacién de quienes participan del proceso educativo a través de la
transformacion de la realidad. En este marco, toda practica profesional
es una practica social por cuanto se construye para satisfacer
necesidades sociales y el hecho de haber participado de procesos de
formacion en el Nivel Superior, debe comprometer a los egresados en la
busqueda de soluciones sociales justas.

Desde este posicionamiento, es necesario que dentro de la formacion
profesional de los futuros educadores se ofrezca un espacio para el
conocimiento y la reflexion sobre la educacién teniendo en cuenta
fundamentalmente que “Comprender algo exige comprometerse con ello,
de tal forma que se vea en el contexto de nuestro interés y perspectivas
multiples, para que nosotros no quedemos ciegos por nuestros propios
sesgos”.(Schwartz y Ogilvy, 1979).

Existe entidad propia para el pensamiento pedagogico y didactico vy,
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por ello, es necesario destacar como referente contextualizador
constante en su ensefianza el extenso, controvertido y vasto desarrollo
historico de la reflexion sobre la educacion desde los tiempos clasicos.

En el actual estado de debate, la pedagogia puede brindar una
introduccion a la reflexién sobre los problemas educativos actuales desde
una mirada compleja y situada que incluya la conciencia de su historicidad
y sus condicionamientos ideoldgicos, politicos, econdémicos y culturales.
En este sentido consideramos importante que la concientizaciéon de tales
restricciones no conlleve una disposicion determinista que subraye en
forma excluyente la funciéon educativa productora y reproductora sino que
explore y vislumbre las posibilidades de renovacion pedagogica, es decir,
la funcion transformadora de la educacion.

En este momento, a principios del siglo XXI, ante la desigualdad
social y educativa en nuestro pais y en América Latina, aparecen
propuestas desde el campo académico de la Pedagogia y desde diversos
sectores de la sociedad que, lejos de aceptar pasivamente los procesos de
exclusion, construyen y ensayan alternativas superadoras tanto desde
dentro como desde fuera de los sistemas educativos, revalorizando sus
potencialidades en la sociedad.

Es necesario, superar la brecha entre teoria-practica de modo que
las lecturas de los textos y las distintas aproximaciones a los contextos
social, institucional y aulico se produzcan en una espiral dialéctica donde
interactuen y se retroalimenten los momentos de la reflexién y la accion.

La educacion concebida desde esta perspectiva, sera abordada
atendiendo a los siguientes niveles de analisis:

A nivel de hecho, como un proceso de la realidad, es decir como
quehacer humano inscripto en un contexto determinado, y como tal
susceptible de se analizado en su dimension social, como practica que se
constituye en una situacion histérica determinada sobre ciertas
condiciones sociales, politicas y economicas particulares.

A nivel de proposito, la practica educativa se constituye como
practica deliberada que persigue determinados fines mas o menos explicitos

por medio de instituciones especializadas creadas a tal fin, sobre la base
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de la practica educativacomo hecho.

Las practicas educativas institucionalizadas deben ser entendidas a
partir de su vinculacion con las estructuras politicas e ideoldgicas de las
formaciones sociales e histéricas. En funcion de esto, es preciso atender a
que la organizacion de los sistemas educativos y los medios y estrategias
que se despliegan para alcanzar los fines propuestos estan en
consonancia con los intereses y necesidades de las clases sociales
hegemonicas en cada momento histérico. Las practicas educativas, revisten
siempre una funcion politica.

A nivel de reflexién, comprendiendo el conjunto de concepciones
tedricas referidas al campo educativo en lo referente al nivel de hecho y de
proposito.

En consecuencia, la seleccion de contenidos disciplinares realizada
en la estructuracion de la Materia, permite efectuar un analisis del devenir
histérico e intenta desempefar a la pedagogia de los contextos socio-
politicos en la que estaninsertas,

La comprension epistemoldgica de la disciplina, su relacion con el
campo profesional de las Ciencias de la Educacion y de las Ciencias
Sociales, han de constituir una fuente de investigacion del conocimiento

socio-histérico.

Propésitos

- Promover una vision critica tanto acerca de las constricciones
macro y micro politicas y culturales como de las posibilidades de
resistencia y emancipacion.

-Comprender y analizar a la Educacion como una practica social,
referenciada por factores historicos, politicos, econémicos, sociales y

culturales.

-Conocer y comprender algunos de los debates epistemologicos,
tedricos socio-politico-econémicos que configuran las perspectivas
tedricas de la educacion contemporanea.

-Analizar criticamente desde distintos marcos teoricos las funciones

atribuidas a la educacién en diferentes momentos histéricos.
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-Adquirir instrumentos teoricos y metodolégicos para la reflexion
sobre la practica educativa que contribuyan a su formacién profesional.
-Comprender la relacion existente entre hecho educativo, teorias

pedagodgicas y realidad.

Contenidos

Educacion como practica social-cultural- politica y su relaciéon
con la Pedagogia como campo de conocimiento

La educacion y su construccion como objeto y campo disciplinar. El
debate Pedagogia - Ciencias de la Educacion y su relacién con la
estructuracion de las Ciencias Sociales en los siglos XIX y XX. La
educacion como producto historico social y como objeto de estudio de la
pedagogia moderna. La institucion escolar como dispositivo de socializacién
y disciplinamiento en el marco de la modernidad. Funciones sociales de la

educacion: funcién politica y funcion econdmica.

Teorias y corrientes pedagogicas

Principales teorias de la educacién en el siglo XX: la escuela
tradicional y el movimiento de renovacion pedagodgica. J. Dewey y la
‘escuela progresiva” norteamericana. El movimiento pedagogico de la
‘escuela nueva”: caracteristicas, etapas, perspectivas y representantes.
Modelos criticos en educacién. Las perspectivas critico- reproductivistas y
el papel de la escuela en la reproduccion socio- cultural. Una mirada desde
Latinoamérica: las pedagogias de la liberacion en América Latina. Teorias de

la desescolarizacion.
La pedagogiay las problematicas educativas contemporaneas

Las reconfiguraciones de la escuela en las dos ultimas décadas y
sus sustentos teoricos. La propuesta neoliberal para la escuela como teoria
de la educacion dominante desde los 80’. Las nuevas funciones atribuidas
a la educacion. La fragmentacién y desigualdad educativa en Argentina. La
educacidn escenarios de futuro: de la distribucibn de conocimientos
sociales a la sociedad del conocimiento y la “era de la informacion”. Rol

docente en el nuevo escenario. La construccién de las subjetividades e
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identidades en el contexto actual. Nuevos abordajes para pensar la relacion
educacién- sociedad después de la experiencia de los "90. Educacion y
pobreza .El sentido de educar: identidad, singularidad, diversidad,

alteridad, hospitalidad.
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DENOMINACION: PSICOLOGIA DEL CICLO VITAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseino Curricular: Primer Aho

Marco Orientador

El planteamiento epistemoldgico de cualquier disciplina, hace preciso
partir de la conceptualizacién que la define, sustenta y diferencia del resto
de saberes cientificos.

Con el transcurrir del tiempo, la Psicologia del Desarrollo ha pasado
de ser el estudio del nifio, 0 en su caso del nifio adolescente, a convertirse
en el estudio de la evolucién vital del ser humano a lo largo de toda su vida,
desde la gestacion hasta su muerte.

En la actualidad el estudio de la disciplina, exige una consideracion
global del curso de la vida y en la que juegan un papel especial conceptos
como los de evolucion, filogénesis, ontogénesis, desarrollo histérico vy
variables espacio- temporalesy socioculturales.

El nacimiento, el progreso normal del nifio se produce cuando hay
armonia entre su madurez bioldgica, las condiciones congénitas y el
vinculo con otro ser humano que se ofrece como sostén de desarrollo
humano. Desde una perspectiva dinamica y pluridisciplinar, se aborda al
sujeto que es atravesado por lo social, familiar, genético, constitucional e
institucional que lo condicionan y determinan como ser humano bio-psico-
social.

Considerando las transformaciones operadas en el contexto socio-
cultural y los aportes provenientes a partir de diferentes perspectivas
tedricas se aborda la complejidad de la problematica del desarrollo
humano, desde los campos disciplinares como de la psicologia evolutiva y
de la psicologia del desarrollo, que se configura en torno a la descripcién de

los procesos del desarrollo psicologico y cognitivo.
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Comenzando con un entramado tedrico — practico significativo, se
recuperan categorias de analisis, como las planteadas por Baltes, quién delimita
tres grupos de factores determinantes del desarrollo: los normativos graduados
por la edad, los normativos graduados por la historia y los acontecimientos no
normativos. Esta posicion ayuda a comprender mejor la mayor diversidad,
multiplicidad de formas y la pluralidad que existe en el desarrollo humano.

El caracter contextual del desarrollo humano, se ve implicado por
acontecimientos historicos, sociales y culturales, que determina patrones en la
evolucion de la persona, desde un llamado “efecto generacion”, que plantea la
linea del desarrollo a través del ciclo vital.

La complejidad del rol que deberan ejercer los futuros docentes con esta
unidad curricular se propone retomar, los saberes tedricos que le permitan
abordar la complejidad del sujeto en la etapa de desarrollo por la que,

particularmente se encuentre formando.

Propésitos

- Identificar las teorias explicativas del desarrollo, las bases epistemoldgicas
y metodoldgicas propuestas por cada una de ellas.

- Comprender las diferentes perspectivas teoricas actuales acerca del
desarrollo psicolégico y cognitivo.

- Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital
y sus repercusiones en la construccion de la subjetividad, la articulacién con la
estructura familiar y su relacién con las formaciones culturales.

- Dimensionar el alcance del contexto socio-cultural-histérico como

condicionante del desarrollo humano.

- Favorecer el analisis de los modos comunicativos que se ponen en juego
en las interacciones personales y su impacto en los procesos de subjetivacion.

- Asumir una posicién critica frente a las diferentes perspectivas teédricas

para una consecuente reflexiéon con la practica.
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Contenidos

La Psicologia del desarrollo

Conceptualizacién de la psicologia del desarrollo en el marco de la
psicologia.

Modernidad—Posmodernidad y su impacto en los procesos de desarrollo.
Referentes socio-culturales para analizar las categorias del desarrollo.

Procesos psicoldgicos: funcién cerebral superior en el desarrollo.

El desarrollo humano desde una perspectiva psicodinamica

Configuracion de la subjetividad del sujeto y su familia en el contexto socio-
cultural. Identidad. Transculturalidad. Medios de comunicacion.

Lenguaje y juego como produccién. Maduracion.

La conformacion de identidades y subjetividades

Representacion social, cultural y escolar acerca de la infancia. Las infancias
en riesgos, los nifios de la calle, maltratados.

Infancia y discapacidad. Vinculos tempranos. La estrategia de la integracién
en los contextos familiares, escolares y sociales.

Los espacios y procesos de socializacion infantil: la crianza, estrategias
culturales de crianza, los grupos familiares, escolares, de amigos. Funciones de
transmision de la cultura.

Matrices del pensamiento.

Caracterizacion del sujeto adolescente y joven

La adolescencia puberal, la adolescencia nuclear, la adolescencia juvenil. El
adolescente y el joven en los nuevos escenarios contemporaneos: producciones y
productos culturales de y para aquellos. Representacion social, cultural y escolar
en: pubertad, adolescencia y juventud. Desarrollo psicolégico de personalidad: La
identidad personal, concepto de si mismo, duelos del adolescente. Construccion

de su sexualidad. Problematicas de género.

Desarrollo cognitivo y aprendizaje en la adolescencia: Desarrollo de las
operaciones formales. Desarrollo de estrategias de aprendizaje. El desarrollo
cognitivo en el sujeto discapacitado

El papel de la angustia y fantasias, variables hacia la construccion de un
proyecto de vida, frente a la discapacidad temporal o permanente. Situaciones de

violencia y maltrato, configuracion de identidades
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Las variables interpersonales en el desarrollo del sujeto adolescente y
joven: Familia, contexto, escuela. Territorios juveniles emergentes. Formas de
comunicacion y dialogo con los otros. Influencia de la tecnologia. Modos de

relacion y construccion de vinculo del sujeto discapacitado con sus pares.

Caracteristicas del adulto y la vejez

Desarrollo cognitivo y funcionamiento intelectual en el adulto y el anciano.
Funcionamiento cognitivo. Expectativas, frustracidén, re-significacion de la
orientacion vocacional/ ocupacional. Educacion en adultos y construccion de
subjetividades en el adulto, con especial referencia al sujeto con discapacidad
temporal o permanente.

Las variables interpersonales que influencian al sujeto adulto: familia,
contexto laboral social y escuela. Las organizaciones y los proyectos de
integracion del adulto discapacitado, el mundo del trabajo y su posibilidad

ocupacional, significados y fantasias.
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GESTION Y ORGANIZACION DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseiio Curricular: Primer Ao

Marco Orientador

La escuela nunca es un espacio neutro, en ella se transmiten no solo los
conocimientos que constituyen el legado cultural de la sociedad, sino también los
sistemas normativos y de valores de los que esta sociedad se ha dotado. La
escuela, en fin, refleja claramente esa sociedad que la organiza ademas de
conservarla y reproducirla. En los ultimos tiempos, mas que antes, la sociedad se
manifiesta de manera dinamica, siempre esta en continuo cambio, por lo que se
encuentra sometida a constantes transformaciones.

Los cambios de caracter econdmico, politico, social, cultural, cientifico e
incluso de modelo de organizacion social y familiar (como resultado de procesos
de modernizacion y desarrollo), se hacen patentes en las instituciones educativas.
En este contexto, tanto la escuela como la sociedad, se convierten
necesariamente en espacios de conflicto, donde hay que abordar todas las
transformaciones que permitan armonizar estos procesos y promover una
sociedad cohesionada politica y socialmente hablando.

Asimismo, las Instituciones Educativas son espacios sociales, fisicos y
simbdlicos, en los que transcurre una parte importante de la vida, ya que
contribuyen a la formacion y afirmacion de la subjetividad, de lo individual, de la
identidad y personalidad del sujeto, como asi también a la construccion de la
socializacién, o sea, de la pertenencia a un grupo social y cultural determinado.

Se le atribuye a la educacion una funcion social: “la de transmitir cultura a
los nuevos integrantes y asegurar la continuidad de la sociedad”, y son,
justamente, las instituciones educativas las encargadas de hacer cumplir esta
funcion social de la educacion (Lidia Fernandez 1998).

Las transformaciones que hay que introducir en la institucion educativa se
deberian articular, consecuentemente, desde la perspectiva politica de atencién a

la diferencia y las nuevas realidades conceptuales que se enmarcan en el
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fendbmeno denominado multiculturalismo. Ambos aspectos serviran para poder
legitimar el nuevo discurso escolar propio de la denominada “sociedad
postmoderna” en la que nos encontramos. De esta forma, la educacion
promocionaria, lo que Savater denomina la universalidad democratica y explica
recordando como “durante siglos, la ensefianza ha servido para discriminar a unos
grupos humanos frente a otros” (Savater, Fernando 1997).

Por otra parte, los cambios acontecidos en el mundo de la ciencia, de la
tecnologia y de los medios de la informacién y la comunicacion han introducido
modificaciones en los sistemas de ensefianza y aprendizaje, asi como
configuraciones nuevas de los contenidos de aprendizaje, de los materiales
curriculares, de los medios y técnicas de ensefanza y de los sistemas normativos
y de valores transmitidos.

Las verdades universales y las identidades individuales fijadas e univocas
se desdibujaron y dejaron de existir como principios pedagogicos instaurados por
el discurso escolar de la modernidad y, como consecuencia de todo ello, la
institucion escolar perdié el monopolio del saber y la figura del maestro perdi6 el
respeto mitico del que se habia dotado en épocas anteriores siendo sustituida por
los denominados mas-media, quienes se han convertido, como sefala Giroux,
H.(1992), en sustitutos de la experiencia. En la actualidad la escuela promueve a
jovenes que se saben pertenecientes a mundos descentrados y cambiantes,
inmersos en pluralidad de lenguajes y culturas y debe estar a la altura de las
circunstancias.

Una forma de adaptarse y responder con eficiencia a los cambios que
impactan en los establecimientos escolares es hacer uso de “la Organizacion
inteligente”, que es aquella donde la gente expande, continuamente, su aptitud
para crear los resultados que desea, donde se cultivan nuevos y expansivos
patrones de pensamiento, donde la aspiracion colectiva queda en libertad y donde
la gente, continuamente, aprende a aprender en su conjunto (Peter Senge).

Por todo lo anteriormente expuesto se considera que este espacio curricular
debe estar intimamente relacionado con la Materia “Problematicas
Contemporaneas de la Educacion Especial”’, para que el estudiante acceda a las
caracteristicas que le son propias a las “Escuelas de Educacion Especial”’, y con

el “Taller de Practicas I, de manera que lo tedrico aparezca complementando y
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enriqueciendo la realidad institucional observada.

Propésitos

-Comprender cabalmente el rol transformador de las instituciones educativas a
través de la organizacién y gestion.

-Participar en programas y proyectos de formacion de docentes, y de innovacion
educativa.

-Realizar estudios e investigaciones referidas a la gestidon educativa.

-Participar en la coordinacion y evaluacion de proyectos educativos.

-Asesorar en materia de supervision y evaluacion de la tarea educativa.

Contenidos
Lainstituciéon educativa.

La escuela como organizacion social (metas, estructura y un sistema
relacional).

La estructura: Aspectos estructurantes y Aspectos estructurales.

Institucion: perspectiva actual (Historia y mandato fundacional, imaginario
institucional, edificio, actores sociales, normas, reglamentos, circulares) Culturas
institucionales. Estilo e Identidad Institucional.

Planificacién y administracién educativa (modelos, mapa escolar, sistemas

educativos, legislacion, Inspeccion escolar).

Problematica socio-politica de laeducacion

Relacién entre Estado, Sociedad y Educacion. El abordaje de la educaciéon
a partir de teorias politicas y econdmicas

El discurso de la globalizacion y el discurso pedagadgico. Crisis politicas de

ajuste y politicas educativas.

Relaciones entre el sistema educativo, el trabajo y el empleo. Procesos
estructurales o condiciones socio-politicas que atraviesan a las I.E., estructurando
funciones, procesos y practicas: relacién entre las categorias de analisis instituido-

instituyente; organizado-organizante; funcion-funcionamiento.

Paradigmas de la gestién educativa

Diversas conceptualizaciones de gestion educativa. Criterios de
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organizacién y administracion institucional.

Fundamentos epistemoldgicos.

Clasificacion de los modelos de gestion. Los modelos de gestion a través
del tiempo: alcances y vigencia.

Instituciones Educativas, Comunes y Especiales, desde su particularidad y
singularidad: Identidad, Cultura (tipos, elementos que la componen), e Imaginario
Institucional.

Comunicacién, Autoridad, Toma de decisiones, Conflicto, Consenso,

Delegacion, Estilo Administrativo, Curriculum Oculto.

Laorganizacion educativa

Organizacion: acepciones, implicancias, sentidos y aplicaciones. Diferentes
tipos de organizacion. La organizacion educativa.

Componentes de una organizacion educativa: Objetivos, misiones, valores,
creencias y principios que componen las sefias de identidad. Plan de desarrollo
institucional, programas y proyectos, cultura o ambiente, sistema relacional,
entorno.

Las funciones organizativas (planificar, distribuir tareas, actuar, coordinar,
controlar, innovar. Evaluacion e innovacion institucional
Instituciones de Educacion Especial: problematica y desafios; tension entre
atencion a la diversidad y mandato fundacional de la |.E.; N.E.E.; inclusion;

necesidad de resignificacion en el contexto actual.
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LECTURAY ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseino Curricular: Primer Afio

Marco Orientador

Desde hace algunos afios, se esta reflexionando acerca de los problemas
vinculados al ingreso de los estudiantes a la formacién de grado y al cursado de
su primer ano de estudios. Las instituciones educativas de nivel superior estan
repensando, debatas tales como la desercion, repitencia, permanencia: se
formulan preguntas sobre aspectos politicos, académicos, pedagdgicos, tales
como quiénes ingresan y en qué condiciones, como eligen una carrera y qué
representaciones tienen acerca del valor social y ético del conocimiento.

El debate atafe a una formacién de calidad, expectativa de logro que se
intenta sostener a caballo entre las dificultades de aprendizaje de los estudiantes y
las dificultades de ensefianza de los docentes, en el marco de las dificultades de
gestidn de las instituciones. Por supuesto, la problematica mencionada no puede
concebirse si no es en el seno del sistema educativo en un contexto de crisis
social, que afronta el mismo desafio tanto en la educacion superior como en los
otros niveles: motivar, retener y promover con calidad a los educandos. Se
necesita, entonces, coadyuvar a una Optima transicion del nivel medio o
secundario al superior, con estrategias que faciliten la orientacion, la continuidad,
el seguimiento y el apoyo para lograr la retencion con calidad.

La complejidad del desafio demanda la consideracion de multiples vectores,
entre los cuales se tiene que atender estratégicamente al de la heterogeneidad y
variabilidad de los ingresantes a los institutos de formacion docente, cuyas
diferencias devienen de la fragmentacién del sistema educativo: los trayectos
personales previos en general y los educativos en particular determinan el ingreso
en condiciones de desigualdad estructural.

En este marco, las decisiones que a continuacion se presentan devienen de
la conciencia de los problemas linguistico-discursivos en la competencia
comunicativa de los ingresantes. Sabemos que las dificultades se producen

fundamentalmente por dos situaciones: la primera concierne a las debilidades en
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la ensefanza de la lengua en los niveles previos y la segunda, a la “ajenidad” de
los textos académicos.

El taller no se puede hacer cargo de una intervencion sistematica cuyo
proposito sea construir las competencias de las que generalmente necesitan los
estudiantes, en especial de las que involucran los procesos de lectura y de
escritura —competencias basicas tales como la seleccidén de significado para las
lexias de un texto, la consideracion de la morfologia en el léxico y de las
relaciones sintacticas establecidas entre las unidades textuales, la representacion
gramatica de los fonemas, el uso de los subsistemas de la tildacion y la
puntuacién, entre otras. Las estrategias de apoyo a los estudiantes, en este
sentido, operarian entonces desde las posibilidades del taller, a partir de la
identificacion de los problemas de cada estudiante y la orientacion de un proceso
tendiente a la mejora, pero del que seria responsable el educando, quien —
consciente de tales problemas— tendria que gestionar su propia formacion,
facilitada por el docente.

Con respecto a los textos académicos, la unidad curricular funcionaria como
instancia de iniciacion para el abordaje de estos textos complejos, en una
intervencion orientada a la consideracion de los elementos paratextuales y de los
niveles de estructuracion textual tanto local como global —fonolégico/gramatico,
morfoldgico, sintactico y semantico— como conjunto de decisiones vinculadas a su
funcionamiento en una situacion comunicativa particular, es decir como
adecuacién a la oportunidad (lugar, momento, participantes, tema, etc.) en que el
texto es generado.

La unidad curricular Taller de lectura y escritura académica no operaria
como instancia remedial de la formacion previa sino como instancia propedéutica
a los estudios de nivel superior. Para ello se precisa que no se concentre en el
desarrollo de los constructos tedricos que sustentarian la intervencion docente,
sino en las practicas de escucha, habla, lectura y escritura frecuentes en el ambito
académico. En este sentido, seria conveniente seleccionar algun eje tematico —
posiblemente en articulacion con alguna/s unidad/es curricular/es del primer afio —
que permita desarrollar una intervencion coherente.

Las practicas discursivas académicas en relacion con las practicas

institucionales. Los procesos comunicativos en un instituto de formacién docente,
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concibiéndolos como actos de habla, es decir como producciones intencionadas
para lograr un cierto significado: informar, analizar, sintetizar, describir, clasificar,
definir, explicar, comparar, etc. Las fuerzas ilocucionarias y los efectos
perlocucionarios de los textos.

Disefo, puesta en practica, evaluacion y ajuste de proyectos de escritura de
textos expositivos y argumentativos —mas frecuentes en las practicas discursivas
académicas. La escritura como un proceso. La progresidon tematica, la
organizacién en partes, la eleccion de determinado Iéxico, la construccion de
ciertas estructuras oracionales.

En el proceso, se generarian oportunidades para atender dificultades
concretas y orientar procesos remediales extra clases.

Por otra parte, siendo parte de un espacio propedéutico, el Taller debera
articular tanto los contenidos como los materiales de lectura con todas las
materias del Primer Ao de la carrera. Se espera que, asi como desde este Taller
se toman los textos académicos como contenidos de ensefianza, todos los
espacios curriculares asuman las particularidades de los textos académicos

propios de cada especialidad.

Propésitos
Facilitar a los estudiantes la intervencidn en procesos comunicativos académicos

tales como la toma de apuntes, la consulta de bibliografia, la exposicion oral y la
produccién de informes, resefias o ensayos.

Se propiciara:

-Resignificar competencias de comprension oral, en particular de la
interpretacion de consignas y la toma de apuntes de clases; de competencias de
produccion oral, como la intervencion relevante en debates, la reformulacion de lo
escuchado o leido, la exposicion de temas y la argumentacién para sostener una
postura.

- Construir competencias de comprension lectora, como el analisis e
integracién de la informacion para textual, la activacion de conocimientos previos,
la reposicion de la informacion contextual, la observacion de la superestructura, la
obtencién de la macro estructura, la reduccion de ambiguedades vy la identificacion

de la estrategia discursiva.
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-Reconstruir competencias de produccion escrita, como la acotacion de un
tema, la busqueda de informacion, el fichaje bibliografico, la planificacion, la
textualizacién y la revision de textos académicos.

-Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones
docentes, intercambios grupales, lectura de bibliografia, por ejemplo, y que se

sostiene tomando decisiones que atafien a todos los niveles textuales.

Contenidos

Practicas de lectura
Qué es leer. La lectura como practica social. La lectura como proceso. Propdsitos
del lector. La dimension social, su funcion y sentido pragmatico.
La lectura de diferentes géneros discursivos y diferentes secuencias textuales. Los
textos académicos: expositivo-explicativos y argumentativos. Estrategias
discursivas de los textos académicos.
Lectura de textos literarios y propios de los medios masivos de comunicacion

social. Estructura de un informe de lectura.

Practicas de escritura
La escritura como practica social. El proceso de escritura: planificacion,
elaboracion y revision recursiva de los textos.
La escritura de diferentes géneros discursivos. Textos académicos (resumen,
respuesta de examen, preguntas por el qué y por el porqué, reformulacién,
informe, monografia, ensayo, registro de clase, toma de notas, entre otros), textos

creativos y textos propios de los medios de comunicacion social.

Practicas de oralidad
La lengua oral en contextos informales y formales. Diferencias contextuales y
textuales entre lengua oral y lengua escrita. Aspectos relevantes de la oralidad.
Literatura de tradicién oral. La narracién oral. Discursos propios de los medios
audiovisuales.
Textos orales informales. Textos orales formales.
Propuestas de comprensién y produccion de textos orales (exposicion, debate,

dialogo, intercambio, narracion, entre otros).
Reflexién sobre las practicas del lenguaje
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Reflexion metalinglistica sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad.

Contextualizacion de gramatica y normativa.

Bibliografia

-AUSTIN, J. L. (1971): Palabras y acciones: como hacer cosas con palabras.
Buenos Aires: Paidos.
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Ice-Horsori.

-ARNOUX, DI STEFANO Y PEREIRA (2002): La lectura y la escritura en la
universidad. Buenos Aires: Eudeba.

-BAJTIN, MIJAIL (1985): “El problema de los géneros discursivos”, en Estética de
la creacion verbal. México: Siglo XXI.
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-BENVENISTE, E. (1980): Problemas de linguistica general. México: Siglo XXI.
-BERNARDEZ, E. (1982): Introduccion a la lingiiistica del texto. Madrid: Espasa
Calpe.

-CARDENAS, VIVIANA (Coord.) (2006): La puesta en palabras. Salta: EDUNSa.
-CARLINO, P. (2005): Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a
la alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica.
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-MELGAR, S. (2005): Aprender a pensar. Las bases para la alfabetizacién
avanzada. Papers Editores. Buenos Aires.
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SOCIOLOGIA DE LAEDUCACION

Formato: Materia
Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Diseiio Curricular: Primer Afo, 2do. Cuatrimestre

Marco Orientador

Los Lineamientos Curriculares Nacionales entienden a la ensefianza como
una practica intencional, historica y situada, desde esta perspectiva ubicar a la
Sociologia de la Educacién en el campo de la Formacién General constituye la
mediacion necesaria para apoyar la comprension, valoracion e interpretacion de la
Educacion en el marco de la cultura y de la sociedad, entendida desde un orden
social en permanente transformacién, y de fortalecer criterios de accion
sustantivos que orienten la practica docente.

En este sentido, la perspectiva sociologica, desde los diferentes enfoques,
permite interpretar la realidad socioeducativa, los conflictos de la sociedad
contemporanea y el papel que juegan los procesos de escolarizacion en la
reproduccion del orden social o en la generacion de nuevas experiencias
educativas.

Por ello se pretende en esta formacion, construir una trama conceptual que
permita comprender la educacidn como practica social e histérica; problematizar
esas practicas y las formas de representacion que las atraviesan en un complejo
escenario de crisis politica, econémica y socio cultural, a la vez proporcionar un
proceso colectivo que respalde la apropiacion critica de categorias sociologicas
que aporten a la comprensidon de los desafios que presenta la educacion
contemporanea.

Ergo, se identificara los problemas relevantes y sus principales aportes a la
formacion y las practicas docentes del profesor en educacion especial, en el
sentido de convertirse en un andamiaje conceptual que permita una reflexion
critica y su posterior transferencia a las decisiones diarias. Por tal, respecto de la
organizacion y dinamica de la unidad curricular podran desarrollarse Debates,
Paneles, Talleres, y otras modalidades de intervencién que el docente considere

necesarias.
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Propésitos
-Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio histérico que

contribuya a desnaturalizar el orden social y educativo.

-Conocer y comprender diferentes concepciones que desde la Sociologia de la
Educacion han dado diversas interpretaciones a las practicas educativas.

-Analizar criticamente las practicas de educacion especial y su relacion con las
clases sociales.
-ldentificar y comprender diferentes concepciones que desde la Sociologia de la
Educacion han dado diversas interpretaciones a las practicas educativas.
-Analizar criticamente las practicas de educacion especial y su relacion con las
clases sociales.
- Reconocer las formas organizativas de las distintas dimensiones del campo

institucional en la Educacion Especial.

-Teorizar sobre las barreras para el aprendizaje y la participacion derivadas de
discapacidad en un clima politico cambiante de discursos educativos oficiales.
- Reflexionar acerca de la responsabilidad de la escuela y ubicacion en centros y
aulas de régimen comun de lo/as estudiantes con discapacidad, con dificultades

sociales, emocionales y de conducta.

Contenidos

Teorias socioldégicas de la Educaciéon. Aportes para analizar la
educacionespecial

Introducciéon a la Sociologia de la Educacion. Teorias Clasicas y
Contemporaneas de la educacion en la sociologia. Proceso de socializacion.
Poder y autoridad. Diferenciacion y desigualdad. EI hombre como actor social. La
representacion social de la realidad.

Sociologia y teoria de la discapacidad. Un enfoque emancipador. Definicién.
Historia y diferencia. ¢Una sociologia de la discapacidad o una sociologia
discapacitada?. Versiones sociolégicas de la discapacidad. Versiones de la

sociologia discapacitada

Sociologia critica y su aplicaciéon al campo de la Educacion Especial.
Relaciones con la sociologia de la educacion. La sociologia en la actualidad, sus

preocupaciones. Globalizacién y  capitalismo como contexto de la Educacién
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Especial. La produccion de la discapacidad en estado de transicion.

La Educacién como asunto de Estado

La educacibn como consumo y como inversion. La educacion como
sistema nacional. Politica educativa y economia politica: Estado, escuela y clases
subalternas.

La escuela como institucidon social: Funciones sociales de la escuela.
Estructura social y sistema escolar; influencia del medio social en la realidad
escolar.

Socializacion y subjetivacion: los sentidos de la escolarizacion en diferentes
contextos. Degeneracion y degenerados en la escuela argentina. Escuela familia,
territorio: lecturas actuales Escuela y comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva

ruralidad. Escuela y pobreza en la Argentina: perspectivas actuales.

Problematizacion de la realidad escolar

Sociologia y vida cotidiana. Practicas escolares: imaginario hegeménico,
sentido comun y conciencia practica. Problematicas socioeducativas: exclusion
social, pobreza y desercidon escolar desde un analisis socio antropoldgico.
Contexto y marco epistemoldgico del multiculturalismo: Multiculturalismo en la
nueva sociedad; la educacién multicultural.

El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.

La discapacidad como construccion social y su relacidon con la educacion.

Bibliografia
-BALL, S. (2002): “Grandes politicas, un mundo pequeno. Introduccion a una
perspectiva internacional en las politicas educativas”, en NARODOWSKY, M.

(comp.) Nuevas tendencias en politicas educativas. Granica. Buenos Aires.

-BARTON, Len (1998): Discapacidad y Sociedad. MORATAy Fundacién PAIDEIA.
Madrid.

-BOURDIEU, Pierre. (1996): Cosas dichas. Gedisa. Barcelona.

-BOURDIEU, Pierre. (1966): “Espiritus de Estado”, en Revista Sociedad, N° 8, abril
de 1966, Facultad de Ciencias Sociales, UBA. Buenos Aires.

-BOURDIEU, Pierre. (2000): Cuestiones de sociologia. Istmo. Madrid.
-BOURDIEU, P., CHAMBOREDON, J.C. Y PASSERON, J.C. (2003): El oficio del
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socidlogo. Siglo XXI. Madrid.

-BUSTELO, E. (2007): El recreo de la infancia. Argumentos para otro comienzo.
Siglo XXI. Buenos Aires.

-CARINA KAPLAN (2008): Talentos, dones e Inteligencias. Editorial Colihue.
BuenosAires.

-DEL CUETO, C. (2007): Los unicos privilegiados. Estrategias educativas de
familias residentes en countries y barrios cerrados, Prometeo. Buenos Aires.
-DUBET, F. (2004): “;Mutaciones institucionales y/o neoliberalismo?”, en: TENTI
FANFANI, E. (org.) Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina.
[IPE/UNESCO. BuenosAires.

-FERRO, Gabo (2010): Degenerados, anormales y delincuentes. Marea S.R.L.
Ciudad de Buenos Aires, Argentina.

-FRIGERIO, G. y DIKER, G. (Comp. 2005): Educar, ese acto politico. Editorial del
estante, BuenosAires.

-RKHEIM, E. (1974): Educacién y sociologia. Shapire Editor. Buenos Aires.
-DURKHEIM, E. (1997): La educacion moral. Losada. Buenos Aires.

-ELIAS, N. (2002): Compromiso y distanciamiento. Peninsula. Barcelona.
-JACINTO, C. (coord.) (2004): ¢ Educar para qué trabajo? Discutiendo rumbos en
América Latina, La Crujia ediciones. Buenos Aires.

-GOFFMAN, E (1995): Estigma: la identidad deteriorada. Amorrotu Editores.
BuenosAires.

-KEELEY, B. (2007): Capital humano. Como influye en su vida lo que usted sabe.
D.F.: Ediciones Castillo/OCDE. México.

-KESSLER, G. (2002): La experiencia escolar fragmentada. |IPE/UNESCO.
BuenosAires.

-LAHIRE, B. (2005): Para qué sirve la sociologia. Siglo XXI. Buenos Aires.

-LE BRETON, D. (2002): La sociologia del cuerpo. Ed. Nueva Vision, Argentina
-LOPEZ, Ociel Ali. (2002): Los movimientos sociales en América Latina: de las
identidades sumergidas a la reocupacion del Estado-nacion. Informe final del
concurso: Fragmentacion social y crisis politica e institucional en América Latina y
el Caribe. Programa Regional de Becas CLACSO. Disponible en:  http:/
bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/becas/2002/fragmenta/lopez.pdf
-MORDUCHOWICZ, A. (2004): Discusiones de economia de la educacion.
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Losada. BuenosAires.

- MOLINA LUQUE FIDEL (2002): Sociologia de la Educacion Intercultural. Editorial
Lumen.

-NEULFELD, M R y THISTED, J (1999): De eso no se habla... Los usos de la
diversidad sociocultural en |la escuela. Editorial Eudeba. Buenos Aires.

-PANTANO Liliana (1987): La discapacidad como problema social; un enfoque
sociologico: Reflexiones y propuestas. (EUDEBA), Buenos Aires.

-REDONDO, PATRICIA (2004): Escuelas y pobreza: Entre el desasosiego y la
obstinacion. Paidos. Buenos Aires.

-TEDESCO, Juan Carlos. (1986): Educacion y sociedad en la Argentina (1880-
1945). Ediciones Solar. Buenos Aires.

-TEDESCO, Juan Carlos y TENTI FANFANI, Emilio. (2001): La reforma educativa
en la Argentina. Semejanzas y particularidades. Proyecto Alcance y resultados de
las reformas educativas en Argentina, Chile y Uruguay. Universidad de
Stanford/BID (documento para la discusién). Buenos Aires

-TENTI FANFANI, Emilio. (2001): “Historia y Sociologia”, en AGUIRRE LORA, M.
E. (coord.): Rostros histéricos de la educacion. Miradas, estilos, recuerdos. Fondo
de Cultura Econdmica. La educacion como asunto de Estado. México.

-TENTI FANFANI E. (2006): El oficio de docente. Vocacion, trabajo y profesion en
el siglo XXI (Compilador y autor de un capitulo), Siglo XXI. Buenos Aires.

-TENTI FANFANI E. (1% ed. 2010): Sociologia de la educacion. Ministerio de
Educacion. (Aportes para el desarrollo curricular). Presidencia de la Nacion. INFD.
Ciudad de Buenos Aires.

-TIRAMONTI, G. y ZIEGLER S. (2008): La educacion de las elites. Aspiraciones,

estrategias y oportunidades. Paidés Buenos Aires.
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el Diseio Curricular: Segundo Aho

Marco de Referencia

La Psicologia Educacional comprende un ambito de conocimientos situado
entre las disciplinas que estudian los procesos psicologicos y las disciplinas que
estudian los procesos educativos. Su interés principal es el aprendizaje
pedagogico y privilegia la actividad escolar como unidad de analisis adecuada
para su abordaje. Con esto busca comprender las dimensiones que constituyen el
sujeto y sus posibilidades de aprender durante el proceso de desarrollo,
considerando la estructuracion subjetiva y los deseos del sujeto “sujetado” a una
cultura que lo atraviesa transformandolo. De esta manera, la unidad de analisis
deja de ser el individuo con sus procesos mentales y se convierte en la persona en
situacion que opera, segun el contexto mediado por el mundo de las
representaciones, las interacciones, y la comunicacion.

Asi el complejo campo de la Psicologia Educacional, se caracteriza por
construirse con un criterio de epistemologia convergente, por cuanto reclama una
confluencia de diversas disciplinas para comprender los fendmenos y practicas
educativas y de crianza, como practicas sociales y sintesis de condiciones
histéricas, sociales y culturales.

En esta perspectiva, la Psicologia Educacional permite hacer visibles
aquellos aspectos que no son tan evidentes en el quehacer educativo y, al mismo
tiempo, desnaturalizar los fendmenos educativos que se presentan como
objetivados. Asimismo, en la Psicologia Educacional, una tarea relevante es la
explicitacion de los presupuestos epistemoldgicos y ontoldégicos de las
investigaciones que intentan explicar determinados fendmenos, a los fines de
evaluar los efectos de su intervencion.

Por lo expuesto, esta unidad curricular promovera la reflexion y el analisis
de como se produce el aprendizaje escolar desde el aporte de diversas teorias y

marcos explicativos, identificando las posibilidades, limitaciones, coincidencias y
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diferencias entre modelos, poniendo en cuestidbn supuestos, prejuicios, Yy
representaciones acerca del aprendizaje, la propia biografia escolar, el lugar y el
valor del conocimiento y la epistemologia docente en el ejercicio de la mediacion
pedagodgica.

Repensar el sentido de las practicas escolares cotidianas, los marcos
regulatorios del funcionamiento de los sujetos y de las dinamicas de la educacion
del nivel y otras practicas sociales educativas, para ensayar explicaciones y
posibles estrategias educativas.

Por tanto, es necesario para este abordaje la integracion de aportes de las
unidades curriculares como Pedagogia, Didactica General, Psicologia del Ciclo
Vital, Sociologia y las Practicas Docentes, en cuanto, desde las diferentes
perspectivas, explican las configuraciones de la infancia y el papel de la institucion
escolar en el tiempo con vinculacion de los cambios de la sociedad, la politica,
economia y cultura, los modelos educativos y otras practicas sociales modeladas
por los sujetos en su devenir. Ademas, esta unidad proporciona marcos
conceptuales, y habilidades para el abordaje de las unidades de Sujeto de la
Educacion Especial y Abordajes Pedagdgicos en Sujetos con Discapacidad

Intelectual.

Para el logro de esto pondremos especial énfasis en tomar distancia tanto
del estudio neutral de los procesos de aprendizajes, aptitudes intelectuales o de
orientacion de los estudiantes, como de su reduccidén practicas sociales, poniendo
en cuestion el discurso médico, psicoldgico, y de la pedagogia centrada en el nifio
y los efectos de sesgo normativo de diversas teorias y técnicas en el ambito
educativo. Todo ello para dar paso a considerar un modelo de explicacion
sistémica que dé cuenta de los procesos creativos o de innovacion psicoldgica que

surgen en el examen critico de las practicas educativas situadas.

Propésitos

- Conocer las principales corrientes teoricas y las problematicas especificas
abordadas en el campo de la psicologia educacional.

-Comprender los aportes de la Psicologia en el estudio de las situaciones
educativas.

-Reconocer el proceso de aprendizaje y de la ensefianza como procesos
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complejos contextualizados y situados en una realidad actual.

-Desarrollar la capacidad de pensamiento critico y creativo en relacion a las
coyunturas socio-culturales actuales.

-Comprender los procesos de construccién de conocimientos en situaciones
de practicas escolares y el reconocimiento de los alcances y limites de los
enfoques genéticos y cognitivos.

-Comprender los problemas que plantean las relaciones entre procesos de

desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

Contenidos

Los aportes de la Psicologia a la Educacién

¢ Qué significa aprender? Las relaciones entre Psicologia y Educacion.
Procesos de escolarizacion desde una perspectiva evolutiva y contextual del
aprendizaje.

El Aprendizaje

Proceso complejo, situado. Posicionamiento tedrico-epistemoldgico de los
procesos de aprendizaje: Perspectivas Asociacionista historico.

Perspectivas Cognitivas: aportes de modelos genéticos
constructivistas. Alcances y limites de la teoria psicogenética en el contexto de la
educacion escolarizada. Desarrollo Cognitivo y Motivacional.

Perspectiva Socio histérica. El origen social de los procesos psicologicos
Superiores. Relacion entre aprendizaje, desarrollo e instruccion. La perspectiva de

la Piscologia Cultural. La constitucion psico-social del sujeto del aprendizaje.

El Aprendizaje en Contextos Especificos

La dimensidn colectiva del aprendizaje escolar: las interacciones en el aula.
El docente, la ensefianza y el aprendizaje. Socializacién primaria y secundaria.

Las necesidades basicas de aprendizaje. El éxito y el fracaso del
aprendizaje. Instituciones implicadas en el campo de la educacion: familia,
organizaciones socio-culturales, mediadoras de la contenciéon frente a las
problematicas actuales: violencia, nueva concepcién del adolescente (tribu
urbanas), género, otras.

Problematicas actuales que impronta en el aprendizaje escolar: género,
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violencia escolar, adicciones, procesos de estigmatizacion entre otros.

El aprendizaje individualista, competitivo y cooperativo. Las diferencias
individuales. La clase escolar. El grupo de clase: interrelaciones y comunicacion.
El profesor, interaccion social y aprendizaje. Los procesos inconscientes
implicados en la relacion docente-estudiante: proceso de transferencia,
identificacion, sublimacion.

El malestar en el campo de la educacion: analizadores. Conflictos y
dificultades en los procesos de aprendizaje e integracién escolar: el rendimiento
escolar, la convivencia y disciplina escolar. Analisis de dispositivos institucionales.
Pilares y fuentes interactivas de la resiliencia y su construccion relacional en la

escuela.

Bibliografia
-AGENO RAUL MARIO (1993): El psicélogo en la(s) institucion (es) educativas, en

el psicélogo en el campo de la educacion. Publicacién UNR.

-ANASTASIA TRYPHON, JACQUES VONECHE (comp) (1996): Piaget Vigotzky;
la Génesis del pensamiento social. Editorial Paidds. Buenos Aires

-BOGGINO N (2000): La escuela y el aprendizaje escolar. Ediciones Homo
Sapiens Rosario.

-BRAILOVSKY DANIEL coord. (2008): Sentidos perdidos de la experiencia
escolar. Editorial Ensayos y Experiencias. México.

-BRUNER JEROME (1988): Desarrollo cognitivo y Educacion. Ediciones Morata.
Madrid.

-BRUNER JEROME (1997): La Educacion puerta de la cultura. Aprendizaje Visor.
Espana.

-CARRETERO MARIO (1998): Introduccién a la psicologia cognitiva. Editorial
Aique BuenosAires.

-CASTORINA JOSE A Y DUBROVZKY SILVIA (2006): Psicologia cultura y
educacion: perspectiva desde la obra de Vigotzky. Noveduc Libros. Buenos Aires.
-CHARDON MARIA CRISTINA (2000) Perspectivas e interrogantes en Psicologia
Educacional. Eudeba, Buenos Aires.

-COLL CESAR (1998): Psicologia de la Educacién. Editorial EDHASA Espania.
-CUBERO PEREZ ROSARIO (2000): Psicologia de la educacién. Editorial MAD.
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escuela. Editorial Laia Barcelona

-ELICHIRY NORA EMILCE (2000): Aprendizaje de nifios y maestros. Editorial
manantial buenos Aires

-ELICHIRY NORA EMILCE (2004): Aprendizajes Escolares. Editorial Manantial.
BuenosAires.

-ETCHEVERRY GUILLERMO JAIME (1999): La tragedia Educativa. Fondo de

Cultura Economica. Argentina

-FILLOUX JEAN CLAUDE (2001): Campo Pedagodgico y Psicoanalisis. Editorial
Nueva Vision. Argentina.

-GAGNE R (1985): Las condiciones del Aprendizaje. Mc Graw Hill. México.
-GARCIA ROLANDO (2000): El conocimiento en construccién. Gedisa Editorial.
Espanfa.

-GARDNER HOWARD (1993): La mente no escolarizada, Editorial Paidos
Barcelona.

-LACASA PILAR (1994): Aprender en la Escuela, aprender en la calle. Editorial
Visor. Madrid.

-LAINO DORA (2000): Aspectos psicosociales del aprendizaje. Ediciones Homo
Sapiens. Santa Fe Argentina.

-MORIN EDGAR (1999): La cabeza bien puesta. Editorial Nueva Visién Buenos
Aires.

-NOVAK J D (1998): Conocimiento y Aprendizaje. Editorial Alianza. Madrid.
-NOVAK J D Y GARCIA F (1993): Aprendizaje Significativo: Teorias y Modelos:
Cincel. Madrid.

-OROZCO FUENTES, Bertha (2006): Aprendizajes socialmente significativos: en
didlogo y tension con los discursos del aprendizaje y las competencias en
educacion, México.

-PALACIOS JESUS, MARCHESI ALVARO Y COLL CESAR (1995): Desarrollo
Psicolégico y Educacién. Alianza Psicolégica Madrid

-PIAGET J. (1974): Adaptacién Vital y psicologia de la inteligencia. Siglo XXI
Madrid

-PIAGET J. (1975): Problemas de Psicologia genética. Editorial Ariel. Barcelona.
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-WERTSCH J W, (1988): La formacion Social de la mente. Editorial

Paidos. Barcelona.

Paginas en Internet

http://.www.noveduc.com

http://.www.comitepsi.org

http://www.argentinaextensiondigital.fpsico.unr.edu.ar/menin-n1-2008.

- http://www.psi.uba.ar/investigaciones/revistas/revistas.php

- http://www.psi.uba.ar/investigaciones/revistas/investigaciones/
investigaciones.php

- http://www.psi.uba.ar/investigaciones/revistas/psicoanalisis/psicoanalisis.php

- http://www.uca.edu.ar/esp/sec-psicologia/esp/page.php?subsec=publicacione
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DENOMINACION:FILOSOFIADE LAEDUCACION

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Diseno Curricular: Segundo Afio, 2do cuatrimestre

Marco Orientador

Hasta hoy el pensamiento filosofico sigue siendo un detenerse reflexivo
frente a la realidad inagotable. Desde esas coordenadas la inclusion de la Filosofia
en la formacién docente inicial para el Nivel Inicial, Primario, Secundario
relacionado con la Educacion Especial consiste en consolidar la capacidad de
critica y de cuestionamiento de los saberes dados, asi como la posibilidad de
integracién de todos esos conocimientos en un sistema global.

Los acelerados procesos de cambio y desarrollo tecnoldgico aconsejan que
la ensefanza se centre cada vez mas en un aprender a aprender, desarrollando
en los estudiantes la capacidad de pensar por si mismos, en cooperacion con sus
pares, de forma critica y creativa. Ante tanta informacion, y tanto cambio es muy
importante que los futuros profesores aprendan a dotar de sentido y coherencia a

todas esas piezas que aparecen inconexas.

Desde este punto de vista, la iniciacion a la filosofia posee una importante
dimensién educativa, ya que ofrece los fundamentos necesarios para la reflexion
racional sobre los principales problemas de la existencia personal, de las
relaciones sociales y de la vida politica, asi como la base para una interpretacion
global del resto de los saberes y las demas expresiones culturales. El docente
planteara a los estudiantes un desafio del que no puedan salir mas que por si
mismos, el que ensefia emancipando sabe que €l también esta aprendiendo y las
respuestas del otro son nuevas preguntas para él. La palabra circula entre todos y
no en una sola direccion. Se tratara de poner a pensar a los futuros profesores, no
a repetir lo que otros ya pensaron con anterioridad, no simulando pensar.

Uno de los problemas centrales de la filosofia consiste en pensar ¢ qué es la
filosofia?; las respuestas dadas a este problema son numerosas. No es de
extranar, por tanto, que sea necesario ser un poco mas preciso para saber de qué

filosofia hablamos cuando decimos que hay que ensefar filosofia. Esta unidad
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curricular es concebida como una actividad caracterizada por unos procedimientos
especificos, ya que utiliza los procesos de argumentacion racional en su sentido
mas amplio y profundo pues se esfuerza por razonar bien y en publico, en el
marco de una comunidad de personas implicadas en la busqueda de la verdad;
exige, ademas, una actitud de busqueda compartida, tolerancia, receptividad,
escucha, cuidado, curiosidad. Pretende ser un saber sistematico que si bien puede
abordar cualquier tema, se caracteriza en especial por reflexionar sobre temas de
elevado nivel de abstraccion o de generalidad. Es también un riguroso esfuerzo
intelectual que se centra sobre todo en los problemas mas que en las respuestas.
Constantemente formula preguntas, dirigidas incluso a aspectos que la gente
puede dar por completamente aclarados. Esa capacidad de preguntar y
problematizar obedece al enorme deseo de aproximarse a una comprension
globalizadora del mundo que nos rodea y de nosotros mismos, que haga posible
que éstos tengan un sentido. La formacion del juicio critico se inicia en el momento
en que el individuo contrasta los elementos tedricos con su mas inmediata y
emergente situacion. Una conciencia critica implica ser consciente de lo que se
aprende y la significacion de lo aprendido. La critica es cambio, y si lo que
elaboran los alumnos a nivel humanistico no transforma su condicidon personal, no
es posible afirmar que hayan adquirido conciencia critica.

Tener conciencia critica se traduce en la actitud que describe Platon en la
alegoria de la Caverna, cuando el hombre que se libera y sale de las tinieblas y ve
la luz del sol siente la imperante necesidad de ir y comunicar a los otros que la
realidad que ven es falsa y engafiosa; que las sombras mantienen al ser humano
enajenado y no es posible estar viviendo en un mundo de oscuridades e
incertidumbres.

Por lo expresado, esta unidad curricular posibilita el encuentro entre
problematicas propias de la disciplina filoséfica y un campo de intervencion
profesional, el campo educativo. Se abordaran los problemas filosoficos
relacionados con la vida humana, con la cultura y con la educacion.

Esos problemas filosoficos, sin embargo, no seran presentados de modo
abstracto y/o aislado, sino que seran problematizados a partir de su ubicacion en
condiciones histéricas determinadas y en los contextos geoculturales de su

produccion.
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Se consideraran las lineas fundamentales del pensamiento occidental pero
se prestara especial atencion al pensamiento situado en América Latina y en
Argentina, imprescindible para reconocer las corrientes pedagogicas y los hitos en
la educacion en nuestras sociedades.

Los contenidos que se sugieren son orientativos de la gama de temas y
problemas filosoficos de la educacion, que se desarrollaran en ese espacio de
relacion accion-reflexion. La articulacion con la “Dimensién ético-politica de la

praxis docente” favorecera el desarrollo de esta materia.

Propésitos

Profundizar la capacidad para desarrollar el pensamiento logico-reflexivo

desde la practica personal en forma extensiva al accionar profesional.

Reconocer el valor del conocimiento filoséfico para el analisis y la reflexion
de la experiencia personal, educativa y social.

- Apreciar el valor positivo de la diversidad de ideas y posturas en el campo
de la Filosofia.

- Consolidar la capacidad para producir explicaciones de procesos Yy
estructuras sociales que focalicen la dimensién filosofica de los mismos,
estableciendo las articulaciones existentes con otras dimensiones.

- Promover competencias para actuar con autonomia, segun criterios

propios y sin coaccion externa.

Contenidos

La Filosofia

Definicion etimologica y sentido cultural. La Filosofia a través de la historia,
desde los griegos hasta la contemporaneidad. Crisis y apertura de estas nociones
en el pensamiento contemporaneo. Su situacionalidad en Latinoamérica y

Argentina.

Filosofiay Educacion.
Vinculos entre Filosofia y Educacion. Fundamentos filosoficos de la
educacion. Debates actuales de filosofia en la educacion. Filosofia de la alteridad:

intersubjetividad y construccién dialégica
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Pensamiento, conocimiento y lenguaje. Concepciones actuales del
conocimiento.

El problema del pensamiento logico. Logica tradicional. De la ldgica
tradicional a la I6gica simbdlica. Teoria de la argumentacion.

El conocimiento. Problemas filoséficos sobre el conocimiento. La verdad.
Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. El conocimiento

escolar.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la
Ciencia. Método, lenguaje, leyes, teorias y modelos. Métodos cientificos: el criterio
de demarcacion. Teorias filosoficas sobre el método. El problema del Método en
las Ciencias Sociales. La epistemologia de las Ciencias Sociales. El problema del
Método en las Ciencias Naturales. La epistemologia de las Ciencias Naturales.
Debates epistemoldgicos contemporaneos. ElI conocimiento cientifico en la
escuela.

El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: semantica, sintaxis y

pragmatica.

La culturay la educacién en el pensamiento latinoamericano.
El pensar situado en Latinoamérica. Modos de situarse en América.
Pensamiento, historia, cultura popular y filosofia latinoamericana. Filosofia de la

liberacion. El pensamiento argentino y la educacion.

Bibliografia
ARISTOTELES (2000): Metafisica. Sudamericana: BuenosAires. DERRIDA, J.
(2000): La hospitalidad. La Flor: Buenos Aires.
D’IORIO, Gabriel (2010): Filosofia. Aportes para el desarrollo curricular- 1a ed. -

Ministerio de Educacion de la Nacion: Buenos Aires. http://cedoc.infd.edu.ar/

upload/Filosofia.pdf
-HEIDEGGER, M. (2004): ¢ Qué es la filosofia? Herder: Buenos Aires.

-HEGEL, G.W.F. (2003): Principios de la filosofia del derecho. Edhasa: Buenos

Aires.

-JASPERS, K. (1968): La filosofia desde el punto de vista de la existencia. FCE:

BuenosAires.
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-MERLEAU-PONTY, M. (2006): Elogio de la filosofia. Nueva vision: Buenos Aires.
-PLATON (1993): Apologia de Sécrates. Gredos: Buenos Aires.

-SOFOCLES (2008): Edipo Rey. Gredos: Madrid.
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HISTORIAY POLITICA DE LAEDUCACION ARGENTINA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: cuatrimestral
Ubicacién en el Diseio Curricular: Segundo Afio. Primer cuatrimestre.

Marco Orientador

La presente unidad curricular se concibe como una herramienta que
posibilita comprender, reflexionar e intervenir en la educacion de hoy. Desde el
pasado nos comunicamos con el presente de la educacion, con la formacion vy el
desarrollo de la practica docente.

La educacién es un proceso social e histérico, productor, reproductor y
transformador de sujetos sociales y politicos, que se nos presenta como una
realidad interrelacionadas con la historia cultural, social, politica y economica del
pais. Esta relacion no es estable ni responde a correspondencias constantes y
canones universales. Su estudio histérico y politico requiere del analisis y
reconstruccion de la compleja trama de discursos y practicas educativas, de las
luchas por la hegemonia de diferentes y antagonicas concepciones de educacion,
formacion docente y el establecimiento de dispositivos institucionales vy
normativos. Todo ello va conformando la trama de la educacion argentina.

El propdsito de vincular el pasado como dimension constitutiva vy
dinamica del presente, orienta y articula las actividades académicas y las practicas
de aprendizajes de los estudiantes, en torno a los siguientes ejes de analisis y
reflexion:

- La re-edicion en el presente de la escena fundante de la educacién argentina
generadora de discursos y practicas acerca del “otro” como fundamento del
disciplinamiento social y la construccion de la nocidn de ciudadania.

- Junto con las lecturas histéricas macropoliticas, hay una historia de los micros
espacios que no responde a covarianzas y cuyo objeto de analisis son las
practicas y discursos cuyos significados y sentidos se reeditan mas alla de las
politicas y normativas educativas.

- Continuidades, rupturas, resistencias de discursos (politicos, teorias) vy

practicas educativas (politicas, escolares, de ensefianza, etc) presentes en la

construccion del sistema educativo nacional argentino y en las concepciones
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de alumno, docente y de institucion educativa.

Propésitos
- Comprender la particular relacion entre el Estado, la sociedad y la educacion en

la configuracion de estilos societales, modelos de conduccion (gestion) educativa,
organizacion de las instituciones, desarrollos curriculares.

- Distinguir grandes etapas y/o modelos en el desarrollo de la educacion en
Argentina.

- Conocer los principales procesos y debates de la historia de la educacion en
Argentina, analizando rupturas y continuidades.

- Reconocer las caracteristicas particulares que adopta la formacion docente a la
luz de su desarrollo histdrico y politico, y en su relaciéon con la configuracion de
identidades e imaginarios docentes.

- Construir un marco histérico de la educacion nacional que enriquezca el analisis
de los problemas pedagdgicos especificos que aborden en su practica profesional.

- Distinguir grandes etapas y/o modelos en el desarrollo de la Educacién Argentina

- Construir un marco histérico de la educacion nacional que enriquezca el analisis
de los problemas pedagdgicos especificos que aborden en su practica profesional
-Reconocer la importancia de la variables histérica, politica y socio-cultural en el

proceso educativo

Contenidos
Estado, Sociedad y Educacion

El Estado-Nacion y el surgimiento de los sistemas educativos publicos, laicos y
gratuitos. Bases legales del Sistema Educativo Argentino y Sistema Educativo
Provincial. La expansion escolar y el magisterio docente. El colegio secundario y
las universidades: sentido politico y social. El positivismo en la educacion, el
modelo médico escolar y la militarizacion de la escuela. Las "nuevas pedagogias":

Elescolanovismo.
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Propuestas de Reforma del Sistema Educativo
Los proyectos Magnasco y Saavedra Lamas. El radicalismo y la ampliacion del
principio de ciudadania politica. ElI Peronismo y la Doctrina Nacional Justicialista:

Los nuevos sujetos politicos y sociales. Educacion y trabajo.

La Expansién de la Educacidn.

La expansidon del Sistema Educativo Argentino. La educacion y las Politicas
para el Desarrollo: nuevas teorias. Propuestas alternativas de educacion popular:
pedagogia de la liberacion. El proyecto autoritario: La estrategia represiva y la

estrategia discriminatoria.

El nuevo paradigma educativo de los 90' y la tensién entre la modernidad
inconclusay la posmodernidad.
Nuevos escenarios: neoliberalismo y neoconservadurismo. Estado y
Educacion en los procesos de reforma educativa en la regién. Nueva configuraciéon
del sistema educativo. La reforma de la formacion docente. La profundizacion de

las problematicas de la desigualdad, segmentacion y fragmentacion educativa.

La agenda educativa actual

Problematicas educativas nacionales y provinciales: exclusion social vy
educativa; el pluralismo, la igualdad y multiculturalismo; condiciones actuales de
los sistemas educativos de la region. Las politicas y los discursos educativos;

nuevalegislacion.

Bibli fi
-BAZAN, Raul Armando. (1989): Historia institucional de Catamarca. Centro de

Investigacion Historicas del NOA. Catamarca.
-CANO, Rafael (1961): Catamarca del ochocientos. Cap. 4 p. 95. Edit. El autor.

BuenosAires.
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-JUNTA DE ESTUDIOS HISTORICOS DE CATAMARCA (2007): Memoria del Ill
congreso de Historia de Catamarca. Catamarca.

-FILMUS, Daniel (1999): Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de
siglo. Troquel. Bs. As.

-PUIGGROS, Adriana (2008): Qué paso6 en la Educacién Argentina. Desde la
conquista hasta el presente. Galerna. Buenos Aires.

-PUIGGROS, Adriana. “Volver a educar. El desafio de la ensefianza argentina a
fines del siglo XX. Ariel. Buenos Aires.

-ROMERQO, J. L. (1998): El desarrollo de las ideas en la sociedad argentina del
siglo XX. AZ Buenos Aires.

-SOMOZA RODRIGUEZ, Miguel. “Educacion y politica en Argentina -1946-1955".

BuenosAires.

-TEDESCO, J.C. (1986): Educacion y sociedad en Argentina -1955-1966.

FLACSO. Manantial. Buenos Aires.
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DENOMINACION: TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y COMUNICACION

Formato: TALLER
Régimen de Cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el Diseiio Curricular: Tercer Ano, Primer Cuatrimestre

Marco orientador

La presencialidad de las nuevas tecnologias es un factor innegable a la
hora de plantear la situacidn de la educacién en este ultimo tiempo.

Las TIC transforman el escenario y los modos en los que las comunidades
trabajan, se relacionan, se desarrollan; construyendo nuevas subjetividades. Es
asi como, los procesos de construccion, circulacién y legitimacion del
conocimiento se ven entrelazados con los procesos de construccion, circulacion y
legitimacion de las TIC en los diversos ambitos sociales, culturales, académicos y
profesionales.

Pensar la relacion entre las TIC y el conocimiento implica reconocerlas
como una relacién politica y culturalmente construida, es decir como una relacion
que asume caracteristicas particulares en virtud de condiciones sociales, politicas
e histodricas particulares.

Pero, mas alla de su presencialidad, se hace necesaria la incorporacion de
dicha presencia en el imaginario de las practicas docentes y su real inclusién en
las practicas de aula.

En este ultimo aspecto su nivel de inclusion depende de otros factores que
van desde la disponibilidad de recursos en cada institucion hasta las posibilidades
de formacion que los docentes tienen para su aplicacion. Hablamos aqui de todo
un proceso de articulacion donde:

- Los docentes recuperan su rol profesional en el disefio y no solo ejecucion de
propuestas de aprendizaje tecnoldgico, y son capaces de usar estos medios para
investigar y analizar su propia practica.

- Los alumnos ocupan su rol activo en el proceso de aprender, el equipo
directivo y administrativo genera e instrumenta espacios colaborativos de gestion
institucional, que aumentan la comunicacién y la revision permanente de planes y

objetivos.
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- Los padres valoran la importancia de la utilizacion de estas herramientas
tecnoldgicas, comprometidos en un proyecto de accion comun para la educacion
de sus hijos.

En cuanto al nivel para el que se forma, un argumento interesante a
considerar respecto a la inclusibn de las nuevas tecnologias es que las
experiencias realizadas en la etapa infantil ponen de manifiesto la importancia que
tiene utilizar las TIC en la escuela fundamentalmente porque el nifio/a desde que
nace se encuentra inmerso en medio de instrumentos , tales como television,
video, ordenador, celular, entre otros, y cada vez mas las familias promueven en
sus hogares la conexién con la tecnologia y la institucion educativa, no debe
quedar excluida de estas herramientas, ni de sus usos como medio didactico en
la cotidianidad de los procesos educativos.

Esta explicacion hace repensar los paradigmas de formacion del profesorado
para el nivel que deberan atender a la situacién anteriormente presentada desde
una perspectiva tedrica actual. Por lo tanto, es preciso poner a disposicion del
profesorado, espacios de reflexion sobre el uso de las TIC que le lleve a identificar
con claridad los modelos pedagdgicos y didacticos sobre los que quiere aplicar
estas tecnologias. Organizar, incorporar y desarrollar estrategias de ensefianza en
el nuevo contexto de la sociedad de la informacion.

Asi, los futuros docentes deberan explorar, ademas, las posibilidades de
algunos programas destinados a la ensefianza considerando qué criterios son
relevantes a la hora de determinar su coherencia con un modelo didactico
deseable; el tratamiento de criterios de validacion y fiabilidad de la informacion
que circula en Internet, posibilitando su integracion en proyectos didacticos de
mayor alcance, ademas, la profundizacion del analisis teorico critico de los
medios y las herramientas en relacidn con las estrategias y los principios

didacticos subyacentes.

Propésitos

-Comprender el desarrollo de las tecnologias y su impacto en las transformaciones
de los sistemas de comunicacion.

-ldentificar los elementos fisicos (hardware) que componen los dispositivos TIC,

diferenciar sus funciones y comprender el proceso légico (software) que mantiene
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el flujo y el proceso de la informacion.

-Conocer y utilizar las herramientas y recursos propios de estas tecnologias,
empleando estrategias para buscar, seleccionar, analizar, crear, compartir y
presentar la informacion, convirtiéndola asi en fuente de conocimiento.

-Conocer, aplicar y valorar las estrategias y herramientas de colaboracion a través
de la red, especialmente las relacionadas con las redes sociales, como

instrumentos de trabajo cooperativo en la realizacion de proyectos.

-Analizar las transformaciones vinculadas al surgimiento de los nuevos lenguajes
digitales y audiovisuales y su impacto en la vida cotidiana y escolar.
-Adquirir herramientas conceptuales y metodoldgicas que permitan incorporar las

TIC como estrategias y recursos didacticos en diferentes areas disciplinares.

Contenidos

Las TIC: concepto y aplicaciones

Concepto de TIC y su evolucion historica. Tratamiento de la informacion y sus
aplicaciones en los diferentes ambitos, difusion e implantacion de las mismas.

Expectativas y realidades sobre nuevos desarrollos tecnolégicos.

Hardware

Elementos fisicos que componen los dispositivos TIC. Concepto de Hardware, su
reconocimiento, funcion y caracteristicas. Interrelacion entre los componentes
fisicos de sistemas de informacién y comunicacion.

Interrelacion entre los componentes fisicos de un ordenador.

Software

Concepto de Software, tipos: software de sistema, de programacion y de
aplicacion. Tipos de licencia.

Software libre. Herramientas y recursos de software para la creacion, edicion y
procesamiento de la informacién. Aplicaciones destinadas a la comunicacién de

datos, voz y video.

Las TIC: diversidad de dispositivos, herramientas, lenguajes y sentidos

La imagen y el sonido. Fotografia. Video. Formatos audiovisuales. Radio.
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Formatosradiales.

Medios graficos digitales en educacion. Periddico digital. Revistas. Boletines. Los
medios digitales: el e-mail, el chat, el blog, el fotolog, el Wiki. Los espacios
digitales para la ensefanza: e-Learning. Herramientas para actividades

colaborativas en red. La Red, los entornos virtuales, el juego y la educacion.

Bibliografia

- ADELL SEGURA, J. & CASTANEDA QUINTERO, L. (2010): Los Entornos
Personales de Aprendizaje (PLEs): una nueva manera de entender el aprendizaje.
En ROIG VILA, R. & FIORUCCI, M. (Eds.) Claves para la investigacion en
innovacién y calidad educativas. La integracion de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién y la Interculturalidad en las aulas. Alcoy: Marfil —
Roma TRE Universita degli studi.

-APARICI, R. (coord 2010): Conectados en el ciberespacio. Universidad Nacional
de Educacion a distancia. Madrid, Espana.

-APARICI, R. (Coord.) (2011). La educacion 2.0 y las nuevas alfabetizaciones.
Gedisa, Barcelona.

-AREA MOREIRA, M. (2001): Usos y practicas con medios y materiales en el
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(2002). Pautas para el analisis de la intervencion en entornos de aprendizaje

virtual: dimensiones relevantes e instrumentos de evaluacion [documento de
proyecto en linea. IN3: UOC. (Discussion Paper Series: DP04-002)]. Recuperado
el 12 de febrero de 2009, de http://www.uoc.edu/in3/dt/esp/barbera0704.html.
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Gabriela (1a edicion, 2007): Tecnologias de la informacion y la comunicacion en la

escuela: trazos, claves y oportunidades para su integracidon pedagdgica.
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APORTES DE LA TECNOLOGIA EN SUJETOS CON
DISCAPACIDAD VISUAL

Formato: Taller
Régimen de Cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en el Diseiio Curricular: Tercero, Segundo Cuatrimestre

Marco Orientador

La sociedad contemporanea de la informacién, con su diversidad cultural y
tecnolégicamente compleja, nos enfrenta a un importante desafio en el camino de
repensar la educaciéon y las practicas institucionales, en los diferentes ambitos y
niveles, por la incidencia e incursidon en las escuelas de ordenadores
convirtiéendolos en herramientas tecnolégicas de uso rutinario en las aulas, y por
otro, el ingreso de educandos de la llamada Generacién Digital, cambiando
paulatinamente la forma de trabajar, educar, y emplear el tiempo de ocio.

Estos avances surgen porque las nuevas generaciones van asimilando de
manera natural la nueva cultura que se va conformando para favorecer los hechos
que se empiezan a desarrollar desde los entornos educativos informales y la
escuela debe integrar también esta nueva cultura, para avanzar de la sociedad de
la informacion a la sociedad del conocimiento. Antes estos horizontes, se hace
imperioso reflexionar sobre las formas de ensenar y nuevas oportunidades de
aprender en los marcos de la educacion tecnoldgica cada vez mas dependiente
de los ordenadores y las telecomunicaciones.

Asi, es preciso que los futuros profesores de Educacion Especial sean
formados en las competencias y habilidades necesarias para poder incorporar
estas nuevas herramientas en el aula, e integrar el material multimedial,
derribando las barreras de aprendizaje, poniendo en marcha experiencias de
formacion de manera que las practicas inclusivas sean cada vez mas frecuentes y
potenciadoras de las diferentes capacidades del sujeto, por los recursos
informaticos, tanto en el plano fisico (hardware) como en el légico (software). Lo
que conlleva formar para un nuevo rol del docente que requerira de nuevos
conocimientos y habilidades indispensables para incorporar a las practica
escolares de nuevos métodos, procesos y materiales mediante la aplicacion de las

TIC, en contextos que favorezcan la innovacion y experimentacion de sus
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posibilidades didacticas.

Por tal, la formacion de los docentes en estas competencias se desarrollara
de acuerdo a Bosco, A. (2007) en las siguientes dimensiones:

-Dimension instrumental, relacionada con los Conocimientos basicos de los
sistemas informaticos y de las redes.

-Dimension cognitiva, referida a la adquisicion de los conocimientos y
habilidades especificas que permiten buscar, seleccionar, analizar, comprender y
recrear la informacién a la que se accede a través de las tecnologias.

- Dimension actitudinal y politica: concerniente al desarrollo de un conjunto
de valores y actitudes hacia la tecnologia de modo que no se caiga ni en un
posicionamiento tecno fébico ni en uno de aceptacion acritica, ambos sin

fundamento razonado alguno.

Propésitos

-Brindar y adquirir un marco de referencia conceptual y metodoldgico que

permitan incorporar las TIC en sujetos con DI como estrategias y como recursos

didacticos en diferentes areas disciplinares.

- Favorecer experiencias de formacion mediante el uso de las TIC que constituyan
una oportunidad de inclusion educativa y social, de acuerdo a las posibilidades de
interaccion y de produccion de los sujetos con DI.

- Analizar el impacto de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos
institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesgos
que esta incorporacion promueve o limita.

- Conocer y explorar distintos recursos y herramientas digitales, para disenar
diversas propuestas para el trabajo del aula.

- Generar propuestas didacticas que promuevan las TIC en las multiples
alfabetizaciones.

-Reconocer el uso transversal de las TIC para trabajar con la informacion y la

produccidon propia en propuestas pedagodgicas, acorde a caracteristicas y grupos

etarios.

-Establecer criterios para validar la inclusion y el uso de software educativo en la

educacién de sujetos con DI.

- Valorar la inclusion de TIC en el contexto de la educacién para alumnos con
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discapacidad intelectual, para superar las barreras al aprendizaje y la

participacion.

Contenidos

La formacion de los profesores de educacion especial una reflexiéon sobre
los retos en la era tecnolégica

El impacto de las TIC en la sociedad desde la mirada de la educacion inclusiva. La
incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza en la
educacion especial. El uso pedagogico de las TIC desde la perspectiva de las
multiples alfabetizaciones: la influencia de los avances de la tecnologia y cambios
sociales en la funcidon docente y en la tarea en el aula.

Modelos didacticos y TIC. Las TIC y las posibilidades de los recursos
multimediales en la ensefanza.

Modelos de aprendizaje y ensefianza basados en lo iconico y lo visual.

Desarrollos organizacionales y dinamicas de trabajo con TIC. Analisis y evaluacién
del uso de las TIC, recuperando aportes de las didacticas especificas. Disefo,

desarrollo y evaluacion de propuestas de ensefianza que integren TIC.

Estrategias y recursos didacticos para las necesidades educativas
especificas derivadas de discapacidad visual

Modelos de ensefianza y de aprendizaje interactivo. La formacion en
competencias en TIC. Las TIC como sistemas de apoyo. TIC y accesibilidad.
Interfaces. Software y Hardware especifico en relacion a las necesidades del
usuario. La Web Accesible.

Posibilidades que ofrecen las computadoras portatiles en red para la ensefianza y
el aprendizaje en la educacion especial. Recursos TIC orientados al desarrollo de
proyectos pedagdgicos para personas con discapacidad intelectual.

Estrategias didacticas y TIC. El software educativo: fundamentos, criterios y
herramientas para su evaluacion desde los modelos didacticos.

Juego y TIC: su aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones del sujeto

destinatario. Juegos de roles; simulacién; videojuegos tematicos.

La educacién para los alumnos de la generacion digital desde la mirada
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inclusiva

La gestion de las TIC en las aulas de educacion especial. Diferentes roles y
actores en la institucién escolar. Recursos TIC para personas con discapacidad
intelectual. Uso transversal de las TIC para trabajar con la informacion en
propuestas pedagogicas. Uso pedagogico de las redes sociales. Posibilidades
para el trabajo con redes sociales. Intercambios significativos. Mas alla del aula.
Impacto del programa conectar igualdad en la familias y en la comunidad. La

vision social de la discapacidad.

Propuestas pedagodgicas enriquecidas con imagenes y sonidos.
Inclusién de TIC en proyectos pedagogicos para promover la comunicacion, la

participacion y el aprendizaje por medio de imagenes y la expresion oral.
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DENOMINACION: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseiio Curricular: Cuarto Ano, Primer Cuatrimestre

Marco Orientador

El presente espacio curricular debe ineludiblemente hacerse cargo de las
expresiones sociales, politicas, econdémicas y culturales actuales mas destacadas,
generadoras de numerosos interrogantes éticos, a fin de un tratamiento con sentido de los
temas Educativos propuestos para un abordaje Etico.

Por ello, no debe desconocerse la expresién actual de un mundo cuyos procesos
mas representativos se manifiestan a partir de fendmenos como la globalizacion, la
posmodernidad, la cultura juvenil emergente, y otros cuyos valores implicitos y explicitos,
creencias, lenguajes y significaciones manifiestan un continuo y progresivo debilitamiento

de los vinculos morales y solidarios.

Asi también, se manifiestan numerosas transformaciones en la familia y la escuela;
la familia ha dejado de ser una estructura jerarquica organizada alrededor de los mandatos
de reproduccién de la especie, de la produccién material y de las exigencias del mandato
patriarcal.

Para algunos autores estos cambios familiares junto a los fendbmenos descriptos,

generan una debilidad en la transmisién de los mandatos y valores intergeneracionales.

Esta crisis de la autoridad familiar estaria en la base de los procesos de erosién de
las estructuras institucionales que sostienen a la sociedad. Por ello, el hecho de pensar en
estrategias para contribuir a un desarrollo humano sostenible, al entendimiento mutuo entre
los pueblos, a una renovacién de la democracia efectivamente vivida, es posible de ser
considerado como una actitud sostenida por algunos conatos de resistencia desperdigados

en acciones adjetivadas como regresivas.

Sin embargo, si se considera la posicion que evade la renuncia de la escuela como
una Institucion “civilitatoria”, junto a nuevos significados de transmisiéon cultural, otros

desafios comienzan a ser posibles.

Desde la premisa que la Escuela es una Institucion “civilitatoria” en el sentido que le

da Elias (En Tiramonti), en cuanto: “... habla de formacién de las subjetividades en un

determinado patron cultural y normativo que regula las relaciones entre los sujetos (...), un

118



dispositivo destinado a generar una "comprensién compartida"8 de la realidad...” (Tiramonti
clase 1:8), se torna imprescindible una referencia a un marco comun, ya que, tal como lo
plantea Tiramonti, lo social evidencia un panorama cada vez mas “fragmentado”, -debido a
“...la ruptura del campo del sentido compartido por el conjunto de instituciones y de
agentes que circulan en ellas”-, induciendo al riesgo de la “atomizacion y fragmentacion del
sistema” (Tiramonti).

Por otro lado, si se tiene en cuenta que la transmisién es una cuestién definitiva de
la escuela, se evidencia la exigencia que torna desafio, la posibilidad curricular de formular
un espacio desde donde sea posible sostener la transmisién® a partir de la comprensién
compartida de la realidad a fin de la formacién personal y ciudadana.

Ante esta situacion, se propone que el enfoque de la formacién ética considera que
la escuela debe asumir el papel de mediadora critica y transmisora de valores culturales a
partir de la facilitacion a las nuevas generaciones de herramientas que les permitan la
decodificacion de significados, y su jerarquizacion para construir un proyecto personal y
ciudadano con sentido.

Asimismo y en el ambito de Formacion de Docentes en términos complejos de
busqueda de identidad con relacién a las practicas pedagodgicas, se propone interrogar
permanentemente dicha practica docente como horizonte de formacién especifica.

El campo de la Formacién Etica y Ciudadana, asi abordado y en términos de
formacion docente cobra significado al adoptar la perspectiva del discurso'?, de este modo
se pretende contribuir a la formacién de docentes que reflexionen y propicien la reflexiéon y
la auto reflexién sobre los “actos” humanos en los discursos de casos especificos de la
practica educativa para la formacién de personas responsables, criticas, con conciencia
democratica y con respeto por si mismos y por los otros, en el marco de las diferencias, de
los derechos humanos y de la proteccion al ambiente.

De acuerdo al sentido asumido, diferentes expresiones tales como: la formacion
democratica, la busqueda de formas de didlogo y de deliberacion posibilitante de una
comunicacion libre y abierta, El desarrollo de practicas de solidaridad en la escuela y su
contexto, la construccion de criterios de analisis de accion basados en un sentido atinado

8 Comprension compartida que significa el hecho de “incorporar a las nuevas generaciones a un cuerpo de creencias
en comun que genera un consenso ético en el que se fundamenta el sistema de expectativas reciprocas que regulan
las relaciones entre los sujetos.”

9 “Hassoun sostiene que una transmision lograda es una transmision interrumpida en algun punto, una transmision
que deja aparecer la diferencia, y que permite que la generacion siguiente recree ese legado de una forma
original y inica.” (Dussel.2007:6).

10 En el sentido de: “... considerar estos hechos del discurso ya no (...) por su aspecto lingiiistico sino, en cierto modo
(...) como juegos (...) estratégicos de accion y reaccion de pregunta y respuesta, de dominacion y retraccion, y
también de lucha. El discurso es ese conjunto regular de hechos lingtiisticos en determinado nivel, y polémicos y
estratégicos en otro.” (Foucault, 1980: 13) En el mismo sentido pero referido a lo “lingiiistico” Laclau afirma: “Esta
totalidad que incluye dentro de si a lo lingiiistico y a lo extralingiiistico, es lo que llamamos discurso. (...) por
discurso no entendemos una combinacion de habla y escritura, sino que, por el contrario, el habla y la escritura son
tan s6lo componentes internos de las totalidades discursivas. (...) 7 (Laclau,2000:114)
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de justicia, el reconocimiento de la dignidad de todos los seres humanos sobre la base de la
alteridad, el respeto por si mismo y por los otros, al orden constitucional, el reconocimiento
a los valores universales, la preservacion del medio natural y el compromiso responsable
con los problemas de la comunidad, seran los senderos propicios para el andar formativo
de los alumnos futuros docentes.

Propoésitos

* Interpretar critica y reflexivamente los textos dispuestos para la formacion, en los
discursos de casos especificos de la practica docente y en la generacién de dialogos y
argumentos.

* Constituir las problematicas abordadas en Formacién Etica y Ciudadana como
propiciadoras de reflexion critica en los diferentes ambitos posibles de su aplicacién y de
acuerdo a los modos cémo se enfrentan en contextos especificos.

* Reconocer, reconstruir, evaluar criticamente, elaborar y asumir argumentaciones propias
con relacion a las posiciones planteadas a fin de su comunicacién y discusion.

Contenidos

El abordaje Etico o Moral de la Educacién. Paradigmas Eticos:

El ambito normativo de la Etica. La dimensién moral. Los paradigmas Eticos: El
paradigma del calculo de utilidades (Bentham; Moore; Smith; Ricardo). El paradigma de la
ética pragmatica (Dewey). El paradigma de la comunicacién (Teoria de la accién
comunicativa: Habermas; Pragmatica trascendental del lenguaje: Apel). Foucault: Las
apuestas éticas del sujeto. El periodo posmoralista: Rorty; Vattimo, Badiu. Criterios morales
o criterios Eticos en la Educacién ¢Educacién Moral? ;Educacion Etica? El dilema de la
educacion como deber o la educacibn como experiencia: la complejidad de las
transmisiones pedagdgicas. Las formas de autoritarismo o de autorizacion docente.

La Etica y la politica. El dilema entre la condicién politica de la educacién o la
educacion dependiente de la politica:

La Etica y la Politica. La dimension juridica. Maquiavelo y el divorcio entre la ética y
lo politico. Kant politico moral o moralista politico. Weber distincién entre conviccion y
responsabilidad.

La ciudadania: revisién del concepto como sentido del curriculum. El papel de la
escuela en la formacion de la ciudadania.

La Etica y el Derecho. El estudiante ante la tensién autonomia o dependencia
pedagoégica:
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La democracia liberal y democracia republicana. La democracia como politica
deliberativa. La Etica y la pluralidad de las formas de vida. Las relaciones con el otro:
Multiculturalidad; Interculturalidad; Derechos Humanos; Normatividad social; La ley y el
derecho.

Individualismo y educacion en los derechos humanos. Autonomia o los adultos ante
el delicado ejercicio de una experiencia facilitadora: ¢Autodidactismo o autonomia? La
asimetria en la relacion docente alumno: ¢lgualar o borrar las diferencias entre docentes y
alumnos?

La Etica ante la transformacion de la Técnica. El Docente frente a los desafios
tecnologicos:

La técnica. Evolucién y valoracion de la técnica. La racionalidad tecnologica
;progreso o riesgo? Responsabilidad y biocentrismo; Problemas morales ante el reto
tecnoldgico: la manipulacién de la vida.

La posicion docente ante los problemas éticos de la tecnologia: ElI docente como
funcional al sistema; el docente como emancipador; el docente como facilitador. La
busqueda de una identidad docente ante los desafios éticos tecnoldgicos actuales
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en el Diseno Curricular: Cuarto Afio, Segundo Cuatrimestre

Marco Orientador

De acuerdo a la Ley N° 26.150, de Educacién Sexual Integral (ESI), “todos
los educandos tienen derecho a recibir educacién sexual integral...”, entendiendo a
la ESI como “la que articula aspectos biolégicos, psicologicos, sociales, afectivos y
éticos”.

En virtud de la Ley N° 25.673, se crea un Programa Nacional de Salud
Sexual y Procreacion Responsable, cuyos objetivos son: “incorporar la ESI en las
propuestas educativas; asegurar la transmision de conocimientos pertinentes,
precisos, confiables y actualizados sobre la ESI; promover actitudes responsables
ante la sexualidad; prevenir los problemas de salud en general y de salud sexual y
reproductiva en particular; y procurar igualdad de trato y oportunidades para
varones y mujeres”. Las acciones que promueve este Programa Nacional de ESI,
estan destinadas a toda la poblacion estudiantil del Sistema Educativo Nacional,
que asisten a establecimientos publicos de gestién estatal o privada, desde el
Nivel Inicial hasta en Nivel Superior de formacion docente y de educacion técnica
delos IES.

Cabe destacar que se concibe a la sexualidad como una conceptualizacion
compleja, en la cual convergen multiples factores: lo genético, lo bio-fisiolégico, lo
propio y particular; lo social, histérico, politico y cultural, donde se encuentran las
condiciones socio-economicas, las cuestiones de género, étnicas, religiosas, , que
intervienen en el proceso de construirse socialmente en “un cuerpo sexuado”, y
en el modo en que cada uno vive la sexualidad; se relaciona con el placer, el
afecto, el amor, y también con el dolor, el sometimiento, la frustracion, provocados
por una distribucion desigual de poder. Asimismo abarca otra relacién: los
proyectos de vida, intimamente ligados a lo socio-econédmico y oportunidades
educativas. Por todo esto cuando se habla de sexualidad no se puede pensar en
una cuestion inherente a “lo natural”, sino preponderantemente a “lo histérico y

social”.
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A partir de este marco normativo y politica educativa, desde una
conceptualizacion amplia y desde el convencimiento de la legitimidad del derecho
a recibir ESI, y de la necesidad de contribuir con su ejercicio, esta Unidad
Curricular dada la complejidad inherente a la definicion y tratamiento de este
modulo propone un abordaje pluriperspectivista y multidisciplinar para brindar a
los estudiantes del profesorado de Educacion Especial, los conocimientos
especificos referidos a la ESI, y la metodologia didactica necesaria para
establecer, con criterios oportunos, el qué, cdmo y con qué ensefarla, teniendo
presente su caracter especifico y transversal, para los sujetos de la Educacién
Especial.

En este sentido, debera propiciar su tratamiento teniendo en cuenta las
particularidades del sujeto discapacitado, en un ambiente que aliente la
formulacion de preguntas, interrogantes, analisis critico acerca de las propias
concepciones naturalizadas, mitos, prejuicios, y supuestos que organizan la
experiencia de la sexualidad. Pues las consideraciones acerca de la situacion
sobre el tratamiento educativo y de salud se dirigen especialmente a la
rehabilitacion y habilitacion fisica, dejando de lado la sexualidad en la
discapacidad. Ergo, surge la necesidad, de revisar estas construcciones sociales
entorno a la sexualidad de la persona con discapacidad, adoptando una postura

reflexiva frente a su propio accionar.

Propésitos

- Comprender la sexualidad desde una conceptualizacién compleja, amplia, no
reduccionista; como una construccion histérica y social.

- Conocer los objetivos de la ESI, previstos en la Ley N° 26.150, como asi también

su obligatoriedad, sus destinatarios, y su caracter especifico y transversal —a tener

presente al momento de su desarrollo curricular-.

- Analizar critica y reflexivamente el concepto de sexualidad, develando las
relaciones de poder que constituyen lo femenino y lo masculino, en un sistema de
diferencias, jerarquias, hegemonias y subordinaciones.

-Recibir una formacion integral que posibilite el analisis critico acerca de

concepciones, ideas previas, mitos, prejuicios y mensajes acerca de la sexualidad

que, como adultos, se comunican y se transmiten.
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- Distinguir modalidades convenientes para el abordaje pedagogico de la ESl en la
discapacidad.

- Afrontar desde una perspectiva transversal la organizacion didactica de acuerdo
a las particularidades de cada grupo etareo.

- Asegurar los conocimientos pertinentes, confiables y actualizados sobre distintos
aspectos involucrados en la Educacién Sexual Integral de las personas con
discapacidad.

- Tomar conciencia de la importancia que revierte la ESI como practica que acepta
y promueve la diversidad, y que reconoce en los educandos sujetos de derechos.

- Reconocer las posibilidades y limitaciones, prejuicios y preconceptos que cada

uno trae respecto a la sexualidad, en el momento de abordar la E.S.I.

Contenidos

Conceptualizaciones Sociales Referidas ala Sexualidad

- Conceptualizaciones referidas a la sexualidad, entre otras, como construccion
historica y social: “el género como concepto relacional, transformador de miradas y
revelador de las relaciones de poder que constituyen lo femenino y lo masculino,
en el seno de un sistema de diferencias, jerarquias, hegemonias vy
subordinaciones”.

- Masculinidad y femineidad tradicionales, roles y funciones sociales de cada uno.
Costos de hacerse hombre y de hacerse mujer. Mirada de la maternidad en un
contexto socio-histérico donde ésta es considerada como algo “natural” de la
mujer y la reproducciéon como un asunto exclusivamente femenino.

- Modelo tradicional de Familia y reconfiguracion familiar. Revolucién parental
propuesta por Badinter: “Creacién de otro tipo de pareja y de familia, donde haya
relaciones mas igualitarias y democraticas”.

- Conceptos que habilitan paradigmas que desplazan las perspectivas biomédica y
moral, que por mucho tiempo han establecido “el deber ser de una supuesta

normalidad”: reconocimiento de la dimension de los derechos sexuales y de las

formulaciones relativas a la construccion de las identidades sexuales y la

orientacion sexual.

Modalidades Pedagégicas para el abordaje de la ESI

- Modelo Biomédico hegemonico: funcién, abordaje y contenidos -desde el cuerpo
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en su aspecto mas material-.

- Modalidad pedagogica de la confianza y el dialogo: atenta a la recepcién del otro
como diferente: docentes y alumnos, jovenes y adultos. La confianza como modo
de hacer posible la relacion, desde una aceptacion que el otro. Promocion de
debates.

- Actuacion desde: la prevencion de enfermedades (Modelo Biomédico); desde la
promocion de la salud; desde una clase magistral o desde una clase con dialogo y
participacion real; desde la demanda de comprension intelectual o de la
implicacion de los cuerpos con sus emociones, pensamientos, temores,
experiencias. Analisis, reflexion, a los fines de elegir una modalidad de actuacion.

- Construccién de criterios para la seleccion de informacion relevante sobre temas
clasicos de la ES: anatomia y fisiologia de los cuerpos del varén y la mujer;
anticoncepcion, enfermedades de transmisién sexual.

- Graduacioén de contenidos: desde lo biolégico, en consonancia con las primeras
inquietudes acerca de la sexualidad de los nifios/as, teniendo claro que la biologia
no agota el tema y que debe desarrollarse como prerrequisito de otros
aprendizajes; sitios en la web de consulta: citado en bibliografia.

- La ESI desde la dimensién preventiva: informacién e identificacion de obstaculos
que impiden ejercer practicas de cuidado.

-las representaciones sociales, las estereotipias y creencias que inciden en el
adecuado cuidado de su sexualidad.

- Los educandos como sujetos de derechos, desde la ESI.

- Cambio de mirada de la adolescencia, desde representaciones sociales con una
incidencia negativa en este grupo, a una mirada opuesta que permite el

crecimiento y los aprendizajes.

La Educacién Sexual integral en la Modalidad de Educaciéon Especial

La ensefanza de la sexualidad. Estrategias para conocer el propio cuerpo y sus
caracteristicas y utilizacion de vocabulario adecuado para nombrar los 6rganos
genitales. La identificacion de situaciones que requieren de la ayuda de un adulto.
El conocimiento sobre el significado de los secretos y otras situaciones que
confundan alos nifios/as.

Los derechos humanos. La valoracién y el respeto por el pudor y la intimidad

propia y la de los otros. La problematica de género y sexualidad. Estereotipos y
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prejuicios en relacion al comportamiento de varones y mujeres.

La educacion sexual como eje que atraviesa el proceso educativo: los conceptos
de intimidad y privacidad. La construccion de los diques necesarios para un
desarrollo sexual: el asco, el pudor y el juicio moral.

Los mensajes y la discriminacion en los medios de comunicacion, videojuegos,
publicidades, dibujos animados. Andlisis critico de la informacion producida vy

difundida por los medios de comunicacion.
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Web grafia
- Pagina de Salud del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Materiales de la
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spues.pdf
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www.cepis.org.pe/bvsdeps/fulltext/conf1.pdf
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UNIDADES CURRICULARES DEL CAMPO DE LAFORMACION ESPECIFICA

DENOMINACION: Bases Neurobiolégicas del Desarrollo y Anatomia del

Sistema Nervioso

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseino Curricular: Primer Afio

Marco Orientador

El término utilizado para la denominacion de esta unidad curricular implica
que el campo de conocimiento es interdisciplinario; que se propone tender un
puente entre la biologia, la neurologia y la psicologia. Es un campo en que lo
corporeo, lo fisico, lo organico y lo mental se conjugan, estando constantemente
correlacionados unos con otros.

Algunos autores como E. Ascoaga, por ejemplo, sostienen que la
neuropsicologia es una disciplina surgida como desarrollo de la maduracion de
varias ciencias pero, en particular, del estudio neurolégico de la corteza cerebral y
regiones proximas en conjuncion con algunas areas psicolégicas. Es una
disciplina cuyos datos permiten establecer hasta que puntos los componentes
fisiologicos forman parte de los complicados procesos mentales humanos e
investiga la estructura de la actividad mental en relacion con la fisiologia cerebral;
es decir, que la esencia de esta unidad se focaliza en la relacion que existe entre
el cerebro y la psique.

Al presente, centrandonos y remitiéndonos a los procesos de aprendizaje
de los sujetos de la educacion especial existe alta probabilidad de compromiso
biolégico, asociados 0 no a la deficiencia principal, por consiguiente, se considera
ineludible abrir algun espacio formativo que ofrezca a los futuros docentes los
conocimientos sobre los principales factores neurobioldgicos vinculados a los

proceso de aprendizaje.
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Por otro lado no debemos dejar de considerar que el hombre esta inmerso
en una sociedad donde los estimulos permanentes del medio actuan sobre la base
bioquimica del sujeto para forjar su personalidad. En este sentido este espacio
brindara al futuro docente saberes acerca de la estructura y funcionamiento del
sistema nervioso. El conocimiento de las distintas patologias de base neuroldgicas
le permitira, una mayor y mejor intervencién en los problemas de aprendizaje que
presente el alumno con NEE derivadas de la discapacidad relacionandolas con su

proceso de maduracion y desarrollo.

Propésitos

- Proveer a través del conocimiento vertido en esta unidad la comprension
del corriente funcionamiento del organismo, para reinterpretar causas o etiologias
de distintos trastornos de los sujetos con discapacidad, e inferir la relacién de
estas alteraciones con las dificultades de aprendizaje, considerando siempre la

interaccion permanente con el entorno.

Ejes de Contenidos
-Neuropsicologia. Concepto de Neuropsicologia. Historia, principios vy

objetivos de la Neuropsicologia. Métodos de la Neuropsicologia.

-Neuroanatomia humana. Encéfalo y médula espinal. Asimetrias cerebrales.
Ventriculos y sistema vascular del encéfalo. Sistema nervioso. Organizacion.
Tejido nervioso: La neurona. Transmision del impulso nervioso y sinapsis.
Neurotransmisores. Sistema nervioso central. Cerebro. Morfologia. Plasticidad
neuronal. Muerte neuronal programada. Division neuronal inducida. Mecanismos
neuroprotectores. Avances terapéuticos. Técnicas de imagen, genética y biologia
molecular. El estudio de conocimiento y la memoria a través de modelos
experimentales. Mecanismos celulares y moleculares de la memoria. Comprensién
de los mecanismos de transduccion de los receptores sensoriales en 0jo, oido,
olfato. Patologias asociadas.

-Sistema motor y sistemas sensoriales. La evaluacién neurolégica de los

sistemas sensoriales y motor.

-Patologias. Patologia cerebral. Accidentes vasculares. Traumatismos

craneoencefalicos. Tumores cerebrales. Infecciones.
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-Neuropsicologia de la memoria. Tipos y clasificacion de la memoria. Bases
neuroanatdémicas. Tipos de amnesia

-Neuropsicologia de las emociones. Teorias sobre la emocion. Bases
neuroanatémicas. Psicopatologia y emocion.

-Neuropsicologia del lenguaje. Bases neuroanatdomicas del lenguaje,
Relacién de conocimientos de Anatomofisiologia del sistema nervioso central, del
aparato respiratorio, del aparato auditivo y del aparato fonoarticulador con la
produccion del lenguaje oral

-Neuropsicologia de los trastornos de la actividad gestual y la motricidad.
Bases neuroanatomicas. Definicion y tipos de apraxias.

-Neuropsicologia de la percepcion visual, auditiva y somestésica. Definicidon
y tipos de agnosia. Agnosias visuales y trastornos visoespaciales. Agnosias
auditivas y somatosensoriales.

-Neuropsicologia infantil. Desarrollo del cerebro y de las funciones
superiores. Causas de las anormalidades del desarrollo. Evaluacion
neuropsicologica de nifos.

-Rehabilitacion y recuperaciéon de funciones. Efectos del dafio cerebral y la
recuperacion posterior al mismo. Mecanismos de recuperacion de funciones.

-Aportes de las teorias psicologicas vinculadas al aprendizaje.

Bibliografia
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-BHATNAGAR, S. C. Y ANDY, O. J.(1997): Neurociencia para el Estudio de las
Alteraciones de la Comunicaciéon. Masson-Williams & Wilkins. Barcelona, 1997.

-BIGGE — HUNT “Bases psicolégicas de la educacién” Editorial Trillas
-BOLLER, F.Y GRAFMAN, J. HANDBOOKOF NEUROPSYCHOLOGY.
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DENOMINACION: PROBLEMATICACONTEMPORANEADE LAEDUCACION
ESPECIAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseiio Curricular: Primer Afio

Marco Orientador

Pensar la problematica contemporanea de la Educacion Especial, es re-
velar las ideas que implican una actividad y habilidad que va mas alla de
concertar las problematicas que emergen con su época, pues la
contemporaneidad es “... una relacion singular con el propio tiempo, que adhiere a
este y, a la vez, toma su distancia...” (Agamben, 2009).

Por eso, las acciones formadoras iniciales del Profesorado en Educacién
Especial con Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales, son brindar una
serie de marcos conceptuales que acerquen al estudiante a ver las sombras que
pueden dar cierta claridad al conocimiento de la Educacién Especial como campo
disciplinar, como modalidad educativa que responde a las caracteristicas
particulares de la poblacion que presenta barreras para el aprendizaje; como asi
también, los discursos, mandatos, la accion propia y sentidos de la Pedagogia
Especial - entendida como ciencia de las dificultades psiquicas, retrasos y
problemas de toda clase en el desarrollo bio-psico-socio-cultural de nifios y
adolescentes, desde una perspectiva educativa y didactica-, los objetivos que
persigue, el contexto en el que se desenvuelve y los sujetos intervinientes en la
misma. Ergo, el propdsito de la presente unidad curricular es brindar a los
estudiantes del profesorado de Educacién Especial, la oportunidad de conocer el
ambito educativo de destino, el cual por su complejidad y heterogeneidad convoca
al analisis, al debate, a la reflexion para alcanzar a comprender su particular
naturaleza en los mandatos tradicionales y contemporaneos. Debido que dicho
ambito tuvo su origen en otros campos del conocimiento, desde donde se fue
configurando hasta alcanzar su rango educativo.

Conocer la historia de este hecho cultural le permitira a los estudiantes

reconstruir, aqui y ahora, un proceso que llevo a la consolidacién de la Educacion
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Especial como tal. Conocimiento que abarcé el entrecruzamiento de diferentes
disciplinas que contribuyeron a la construccién de su identidad, convirtiéndola en
un espacio educativo interdisciplinar.

Por lo expuesto, los estudiantes del profesorado, podran visualizar los
antecedentes de la Educacion Especial, los movimientos sociales y aportes que
han generado la reflexion sobre los derechos de las personas con discapacidad.
Como asi, analizaran las instituciones de educacion especial en el modelo de la
segregacion (en sentido restringido) y en el modelo de inclusion (en sentido
amplio). Se considerara el primero como sistema paralelo y en el segundo su
redefinicion de funciones. De igual manera, se reflexionara en relacién al rol del
profesor de educacion especial en un modelo y en otro, puntualizando los ambitos
de desemperio e incumbencias.

En sintesis, desde este espacio se proporcionara conocimientos que den
oportunidad para reflexionar, sobre el desafio que constituye ofrecer una
propuesta educativa que responda a las necesidades y posibilidades de los
alumnos con discapacidad, analizar y replantear los objetivos y funciones de la
educaciéon especial, sus metodologias especificas, sus instrumentos didacticos y
las distintas estrategias educativas que implementa; la importancia del trabajo en
equipo, en redes interinstitucionales e intersectoriales, para cubrir sus
requerimientos desde la educacion temprana hasta la educacion permanente,
abriéndose, al mismo tiempo, la posibilidad de explorar nuevos caminos y crear

nuevas herramientas de acuerdo a las actuales concepciones.

Propésitos
-Propiciar el analisis historico y conceptual de la Educacion Especial desde el

campo de la misma y considerando una perspectiva pedagodgica, histoérica,
filoséfica, politica y social.

-Brindar herramientas que permitan reconocer la poblacion de alumnos con
necesidades educativas derivadas de la discapacidad.

-Promover el andlisis y la reflexion de las concepciones de Educacion Especial y
su relacion con la practica docente, a partir de la integracién de las instancias
implicadas en el acto educativo: Sujeto de la educacion especial, el rol docente, la

escuela, la organizacion institucional, las condiciones y los recursos.
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Contenidos

La Educacién Especial como campo cientifico

Epistemologia de la Educacion Especial: Aportes en el ambito del
conocimiento cientifico. De la pedagogia terapéutica a la Pedagogia Especial. La
construccién social de la Educacion Especial, en tanto campo disciplinar.
Reconceptualizacion actual de la Educacion Especial. Fundamentacion de la
Educacién Especial como disciplina. Obstaculos para la construccion
epistemoldgica de la Educaciéon Especial. La Modalidad de Educacion Especial en
Argentina. Funciones. Criterios para la transformacion de la misma. Prestaciones y
servicios. Roles y funciones de los equipos profesionales para la Educacién
Especial. Destinatarios.

Principios de la Educaciéon Especial: Normalizacion, Individualizacion,

Integracién y Sectorizacion de Servicios.

Trayectorias educativas de las personas con discapacidad y
configuraciones de apoyos

Algunas claves acerca de la educacion del Otro: alteridad y discapacidad.
Diferencia y diversidad. El enfoque de la inclusion y la escuela inclusiva. El Plan
Nacional de educacioén Obligatoria. Las configuraciones de apoyo.

Concepto de trayectoria educativa. Trayectorias escolares reales y
trayectorias escolares tedricas. Las alternativas educativas.

La Educacion General y la Educacién Especial. Caracteristicas.
Redefiniciéon de sus funciones y servicios. Ambitos de desempefio e incumbencias.

Redes interinstitucionales e intersectoriales.

Alternativas curriculares para los nuevos mandatos de la Educacién
Especial.

El curriculum como construccion provisoria. Las adecuaciones curriculares.
Y Diversificacion Curricular. Tipos. Criterios. El curriculum nacional base como
referente para realizar adaptaciones curriculares. Procesos y criterios para
realizarla planeacién de las adaptaciones curriculares en el aula. Generalidades
de las adaptaciones curriculares para las barreras de aprendizaje por
discapacidad intelectual.

Discapacidad Intelectual: Definicion. Clasificacion segun CIF; AAMR; DSM
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IV. Intervencion y Apoyos Pedagodgicos para la Inclusion Educativa. Trastornos
Generales del Desarrollo (T.G.D); Trastornos del Espectro Autista.

TEA. Clasificacion. Intervencion y Apoyos Pedagdgicos para la Inclusién
Educativa. Calidad de vida: conceptualizacion, dimensiones, indicadores y campos
de aplicacion en base al contexto. Su importancia en campos como la
educacion general, la educacion especial, la salud, los servicios sociales y las

familias.
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DENOMINACION: MATEMATICAY SU DIDACTICA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseiio Curricular: Primer Afio

Marco orientador

En la actualidad, se observa la tendencia a que las escuelas especiales
vayan asumiendo un doble rol. Por una parte, que escolaricen a los alumnos mas
severamente afectados y con multi- deficiencias que por lo general, no han tenido
acceso a la educacion y, por otra, que actuen como centros de recursos de apoyo
a la integracion, expandiendo sus servicios educativos a las escuelas comunes.
En este sentido, la escuela especial, desde su nuevo rol, puede desempenar
funciones de apoyo y asesoramiento a los procesos de integracion de los alumnos
con necesidades educativas especiales.

Segun la nueva concepcién de la educacion especial, como un continuo de
prestaciones de servicio en el aula y la escuela, el maestro de apoyo tiene como
ambito de trabajo al alumno en el aula, en su grupo, con su maestro, desde un
enfoque pedagogicoy curricular.

¢, Qué conocimientos matematicos y didacticos se debe potenciar en un
futuro maestro de apoyo? ;Qué roles desempefiara en el aula de la escuela
comun?

El desafio es pensar sobre la ensefanza de la Matematica en las escuelas
comunes a nifios y jévenes con necesidades especiales. Precisamente, este reto,
reclama pensar colectivamente sobre la ensefanza de la Matematica, porque
problematizar la actividad matematica de la clase supone analizar cuales son los
procesos que dan lugar a la produccion de conocimientos, qué caracteristicas
tienen sus problemas, qué papel juegan los contextos particulares, como se
validan sus soluciones, como se conforman y evolucionan sus normas, como
emergen y se desarrollan diferentes modos de representar los objetos, qué papel
juega el docente como actor diferenciado. Problematizar la actividad matematica

de la clase constituye a la vez una tarea matematica y didactica: se trata de
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estudiar un tipo de actividad particular —la de la disciplina matematica- en la que
esta presente la intencion de ensenar.

Teniendo en cuenta los principios de la Educacion Matematica Realista1, la
Matematica debe ser pensada como una actividad humana a la que todas las
personas pueden acceder y la mejor forma de aprenderla es haciéndola. Hacer
matematica (matematizar) es mas importante que aprenderla como producto
terminado. El énfasis no esta en aprender algoritmos, sino en el proceso de
algoritmizacién, no en el éalgebra sino en la actividad de algebrizar. En la
perspectiva realista, se propone que la matematica posee valor educativo en la
medida que se propicia una matematica para todos. Se trata de presentar
problemas, en principio en contextos de la vida diariaz, de modo tal que los
alumnos puedan imaginar las situaciones en cuestion y, a partir de ahi, utilizar su
sentido comun y poner en juego los procedimientos de calculo, las estrategias de
resolucion y los modelos matematicos que mejor sirvan para organizarlas.

Desde esta perspectiva, uno de los mayores desafios, es como avanzar
hacia una escuela mas inclusiva o comprensiva que dé cabida a todos los nifios y
al mismo tiempo reconozca las diferencias individuales como un valor a tener en
cuenta en el desarrollo y la concrecion de los procesos de ensefianza-aprendizaje;
una escuela que debe adaptarse a la diversidad de caracteristicas, capacidades y
motivaciones de sus alumnos para dar respuesta a las necesidades educativas de
cada uno de los nifios y nifas, de forma que todos progresen en su aprendizaje y
participen en igualdad de condiciones. Desde esta vision, todos los alumnos
debieran beneficiarse de una ensefianza, en este caso particular de la
Matematica, adaptada a sus necesidades y no soélo los que presentan

necesidades educativas especiales.

;

Dr. Hans Freudenthal su fundador (1905 — 1990). Esta corriente nace en Holanda como reaccion frente al
movimiento de la Matematica Moderna de los afios 70 y al enfoque mecanicista de la ensefianza de la
gnatematica, generalizado en ese entonces en las escuelas de Holanda.

Vale subrayar que no se trata de utilizar la realidad perceptible o experimentada como Unica fuente de
actividades en el aula de matematica. Hacerlo limitaria seriamente las oportunidades para que los alumnos
aprendieran a matematizar, es decir, a operar dentro del ambito mismo de la matematica. De lo que se trata
es de incorporar en el aula un modo de trabajo donde haya espacio para preguntas, para que los alumnos
contribuyan a las discusiones, no solo acerca de sus estrategias y soluciones, sino también y
fundamentalmente, en lo que respecta a la interpretacion de las situaciones problematicas mismas.

140



Para cerrar esta fundamentacién se deja explicito que se asume una
posicion con respecto a la ensefanza de la matematica en la escuela, con la idea
de que todos pueden aprender matematica. Se toma posicion respecto de la
necesidad de formar nifios y jovenes y, en este caso particular, futuros maestros,

con autonomia intelectual y con capacidad critica.

Propésitos
- Analizar modelos de ensefianza, sus fortalezas y debilidades y las

condiciones que exigen la seleccion, evaluacion y pertinencia de su
empleo en aulas de integracion.

- Identificar el desarrollo conceptual en Matematica y su relacion con
las estrategias de aprendizaje a emplear en los momentos de clase.

- Adquirir habilidad para identificar las dificultades de aprendizaje que
presentan los niflos en el area de matematica, aplicando diferentes
instrumentos para recoger informacion pertinente.

- Redefinir el rol docente en funcion de las nuevas demandas de la
enseflanza estratégica.

- Desarrollar estrategias didacticas para el abordaje aulico de
contenidos matematicos del alumno especial en la escuela comun.

- Reconocer la importancia de desarrollar estrategias de pensamiento
matematico en los alumnos que tienen necesidades especiales.

- Disefiar propuestas pedagdgicas para ayudar al nifio con dificultades
en el aprendizaje de la matematica.

- Tener una experiencia personal de la potencia de la matematica para
planteary resolver problemas.

- Desarrollar su curiosidad y espiritu de investigacion involucrandose
en el juego intelectual de la matematica.

- Profundizar el conocimiento que tienen de la matematica,
desarrollando una practica de resoluciéon de problemas que les permita dar

cuenta de su sentido, de su naturaleza y de su método.

- Resignificar sus conocimientos matematicos en términos de objetos
de ensefianza, estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre

contenidos que se abordan en el nivel primario, analizando el sentido de su
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ensefianza en la escuela de hoy.

- Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la
Matematica, teniendo en cuenta los problemas que intentaron resolver en
distintos momentos de produccidén y evolucién del conocimiento sobre la

ensefianza y el aprendizaje.

Contenidos

Valores que se le reconoce a la Matematica: instrumental, social,

formativo.

- Problema: diferentes concepciones. El rol de los problemas en la
ensefianza y el aprendizaje de la Matematica. Caracteristicas propias para
que una situacibn sea considerada un problema. Procedimientos
necesarios para resolver un problema. Los problemas como condicion
necesaria pero no suficiente para promover aprendizajes matematicos.

- Analisis del Area Curricular de la Matematica en el Disefio

Curricular de Primaria y de Inicial y Secundaria de la Provincia de Catamarca.

-Estudio de problemas y situaciones que se resuelvan mediante:

-Conjuntos numéricos: clasificacion. Propiedades.

Numero y sistema de numeracion. Funciones del numero. Tratamiento y
comprension de nuestro sistema numeracidn en las relaciones con las
operaciones que permitan el desarrollo de las estrategias de calculo mental.

-Operaciones en el campo de los enteros y de los numeros
fraccionarios. Sentido de las operaciones. Variedad de problemas: los datos
que se presentan y la forma de organizar esos datos para producir calculos
pertinentes en la resolucién de problemas.

-Divisibilidad en el conjunto de los numeros enteros: multiplos vy
divisores. Numeros primos. Criterios de divisibilidad. Maximo comun divisor y
minimo comun multiplo. Teorema fundamental del Algebra.

-Proporcionalidad y funciones. Conceptos. Propiedades. Problemas.
Proceso de resoluciéon de situaciones de proporcionalidad directa e inversa.
Ecuaciones. Propiedades que permiten la resolucion de las mismas.
Modelizacién de situaciones problematicas de proporcionalidad y de funciones

lineales.
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- Espacio fisico o sensible y espacio geométrico, poniendo énfasis
en el modo propio de pensar geométrico a proposito de la construccion de
alguna nocion geométrica vinculada a cuerpos y figuras planas

- Lectura y escritura de la apropiaciéon conceptual-metodoloégica
de las practicas discursivas propias del area y de su enseflianza para cada
uno de los grados de primaria, y de las salas de nivel inicial a través de:

- Adaptaciones curriculares en el area de la Matematica: criterios
para la seleccion y organizacion de contenidos de los Disefios
Curriculares de inicial, de primaria y Secundaria teniendo en cuenta las
necesidades educativas especiales de los alumnos.

- Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion:
como herramienta educativa.

- Actividades de enseianza para promover conocimientos numéricos
vinculados al sistema de numeracion.

- Actividades de ensefanza para promover conocimientos vinculados
con las operaciones y sus propiedades.

- Actividades de ensenanza para promover conocimientos vinculados
a divisibilidad, criterios, division entera, congruencia, expresiones algebraicas.

- Actividades de ensenanza para promover conocimientos vinculados
a proporcionalidad, funciones, propiedades, formas de representacion.

- La auto-evaluacion, la co-evaluacion y la hetero-evaluacion,

como una de las instancias permanentes en su tarea de aprendizaje.
- Analisis de propuestas curriculares para el area: cuadernos NAP,

documentos curriculares provinciales, documentos curriculares nacionales,

libros de textos de Diferentes Editoriales.
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DENOMINACION: RECURSOS TIFLOLOGICOS Y TIFLOTECNOLOGICOS

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el Diseiio Curricular: Segundo Ano

Marco Orientador

Los “Recursos Didacticos” constituyen una unidad curricular con formato de taller,
que tiene como objeto instrumentar al futuro docente con un bagaje de conocimientos
sobre la seleccion, preparaciéon y/o adecuacion de materiales mas apropiados a los
requerimientos del alumno como soporte para el proceso de aprendizaje dentro de
los diferentes niveles de ensefianza de la Educacion Especial y en sujetos
integrados.

En consecuencia, al finalizar esta propuesta curricular, los futuros docentes
de estudiantes con discapacidad intelectual, contaran con una cantidad de
material propio elaborado y con una vision abarcativa de las estrategias y recursos
a implementar en el abordaje del aula. Conociendo que no existen métodos
especiales para ser aplicados en la ensefianza con los mismos y enfatizando en
las tecnologias y en los recursos didacticos que se pone en juego para hacer
accesible y objetivar el aprendizaje de los escolares, de manera que puedan

apropiarse de los contenidos de manera concreta, completa y lo mas real posible.

Propésitos
-Conocer la seleccion, adecuacion, elaboracion y uso de los recursos didacticos

en la educacion de alumnos con necesidades especiales por discapacidad visual.
-Comprender la importancia de los materiales didacticos para lograr que el
conocimiento llegue objetivamente al educando especial.

-Favorecer la creatividad en la realizacion de los temas a desarrollar.

-Demostrar habilidad en el manejo de las técnicas adecuadas para la construccion
de materiales didacticos para estudiantes con discapacidad visual.

- Proporcionar ayudas técnicas especificas y aplicaciones didacticas para el
aprendizaje de los contenidos curriculares de las diferentes areas disciplinares.
-Brindar la posibilidad a los futuros docentes de apropiarse de los conocimientos

necesarios para la seleccion y preparacion de recursos materiales adecuados a la
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condicién de los alumnos con discapacidad visual, como de las técnicas
fundamentales para el manejo de los recursos especificos que les permita
favorecer los procesos de ensefanza y de aprendizaje.

-Construir recursos y materiales adaptados, flexibilizados y disefiados para la
concrecion de la mediacion pedagogica en los diferentes niveles y areas de

ensefanza para sujetos con DV.

Contenidos

Materiales Didacticos

El Material Didactico como protagonista de la Educacion contemporanea.
Caracteristicas y funciones de los Materiales didacticos.

Materiales para el aprendizaje. Importancia, uso y seleccidén. Clasificacion.
Gradacion del uso del material.

El Material Didactico como estimulador de los sentidos. El material Didactico como

precursor de las capacidades cognitivas (memoria, atencion, razonamiento).

Curriculum y material didactico

El Material Didactico como medio de acceso al Curriculo. Recursos Didacticos (no
bibliograficos) adaptados en distintas areas curriculares.

Los recursos didacticos en el area y en el marco de la ensefianza de contenidos
matematicos. El uso de esos recursos en el proceso de representacion de
conceptos aritméticos y geométricos. Los recursos tecnoldgicos. Recursos web.
Aplicacién de Software. Especificos para esta area.

Seleccion y adecuacién de materiales utilizados para la iniciacion a la lecto-
escritura. Cuentos para todos, en formato MP3 y sus textos.

Materiales para el aprendizaje: Importancia, uso y seleccion. Clasificacion de los
materiales. Caracteristicas del material a elaborar: carteles, sobres, tarjetas
laminas, rompecabezas, etc. Adaptacion de material: fundamentos, caracteristicas
y técnicas

El uso del Pizarrdn, elaboracién y uso de franelografo, imandgrafo, rotafolio.

El uso de Videos, diapositivas, retro-proyeccidn. Aspectos técnicos y didacticos.
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Educacion Sensorial: Educacion del tacto, auditiva, olfativa, gustativa, visual.
Actividades grupales en torno a un material educativo.
Sala de Recursos: Formacion y organizacion.

Responsables de la elaboracion e implementacién de la sala de recursos.

Diseio y Produccion de Materiales Didacticos para los diferentes niveles
para sujetos con discapacidad visual

Seleccion y adecuaciéon de materiales utilizados para el Nivel Inicial. El uso de los
Rincones.

Diseno, produccion de materiales didacticos especifico para las adecuaciones en
el contexto educativo primario.

Seleccion y adecuacion de materiales utilizados para la iniciacion a la lecto-
escrituray el calculo.

El uso de técnicas de creatividad.
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DENOMINACION: SUJETOS DE LAEDUCACION ESPECIAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Marco orientador

Esta unidad curricular de la formacion especifica de los planes de estudio
de formacion inicial de profesores/as de Educacion Especial en sus diferentes
orientaciones del sistema educativo argentino, trata los enfoques, propdsitos
formativos y contenidos que define al sujeto de la educacién especial, lo que
implica, sin dudas, tratar de compatibilizar una serie de ideas y conceptos de
diferente complejidad precedente a la relacion educativa, estudiado por la
psicologia del desarrollo, por las ciencias de la educacién y de la pedagogia
especial . En tal sentido ya no nos alcanza con un pensamiento reduccionista y
simplificador para entender la complejidad de este constructo: el sujeto.

Se trata entonces de posicionarnos desde el paradigma de la complejidad,
cuyo maximo propulsor es Edgar Morin (2001). Desde este lugar la propuesta es
entonces no eliminar los modos simplificadores de entender la realidad, sino de

integrarlos ambicionando un conocimiento multidimensional.

En este proceso de integrar los conocimientos y ubicandonos en el campo
educativo tratar de definir al sujeto de la educacion especial significa, en primer
lugar, de un sujeto. Y al hacerlo, remitirnos al paradigma que afirma el respeto a
la diversidad, el cual origina una serie de consecuencias en el campo de la
educacién, no hablar de sus signos, ni de sus sintomas en tanto éstos nos sirven
para ser organizados en categorias, identificadas a partir de ciertas etiquetas
diagnésticas y empleadas para el agrupamiento de esos sujetos en pos de los
tratamientos adecuados.

Como una de esas consecuencias es la concepcidén superadora del sujeto
de la educacién especial aparece una mirada axiologica, sujeta a una vision que
valora positivamente la diferencia, tal como lo plantea Lépez Melero, no se enfoca
el estudio de la deficiencia como un fendmeno auténomo, propio del sujeto, sino
que se la considera en relacion con factores ambientales, contextuales, y con la

respuesta educativa mas adecuada a cada persona.
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Por otro lado implica reconocer que no podemos entender al sujeto solo con
los aportes brindados por la psicologia desde los conceptos vinculados al
desarrollo. Implica trascender dicho marco y ubicarlo como un tema crucial en el
conjunto de la cultura y la sociedad, donde la cultura no puede estar ajena a la
tematizacion del desarrollo. La cultura, entonces, redefiniendo su papel frente al
desarrollo, de una manera mas activa, variada y compleja gracias entre otros
motivos, a las propias transformaciones del concepto de cultura que se ha
desprendido progresivamente de su asimilacién simbidtica con las humanidades.

Tampoco podemos entender, comprender y conocer al sujeto sin analizar y
estudiar otro contexto significativo: la familia y el entramado de los vinculos que
alli se generan y aportan en la constitucion subjetiva.

Por lo anteriormente expuesto desde esta unidad curricular se busca
alcanzar una representacion del sujeto que podra ser revisable, variada,
modificable, no acabada, ni definitiva, sostenida en un conocimiento no parcelado,

no reduccionista sino integrado, pero al mismo tiempo inacabado e incompleto.

En este sentido, se pretende brindar al futuro profesor de Educacion
Especial una concepcion amplia de aquel a quien estara destinada su
accion educativa; a partir de alli podra construir una mirada integral del sujeto,
alcanzar concepciones mas integradoras desde una perspectiva socio cultural,
sin perder el desarrollo logico-disciplinar de la psicologia, que brindara
numerosos e incuestionables aportes.

Esta vision holistica sera de gran importancia ya que guiara su
practica profesional. De tal manera que tendra una amplitud de criterios que le
permita un acercamiento comprensivo no discriminativo hacia el sujeto,
tendiendo hacia una actitud reflexiva respecto de su rol y de su actuacion en
los distintos ambitos de incumbencia.

Por otro lado esta unidad es el inicio de una serie de conocimientos con
los cuales podra, paulatinamente, ir estableciendo asociaciones y nexos con
otros campos de la formacion y con otras unidades curriculares del mismo
campo de modo de contar con instrumentos, informacién y conocimientos

que le permitan realizar una practicaintegradora.

Propdsitos
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- Conocer que el objeto de su practica docente, es un sujeto.

- ldentificar y reconocer la diversidad de alumnos con discapacidad que
constituye al sujeto de la Educacién Especial.

- Reconocer las condiciones psicoafectivas, culturales e histéricas que inciden en
el proceso de constitucidon subjetiva del sujeto de la educacion especial.

- Adquirir los conocimientos basicos de la materia, aportados por diferentes
enfoques, para establecer nexos con otros campos de formacion, para
desarrollar capacidades de analisis y sintesis necesarias.

- Proporcionar referencias teodricas que les permitan aplicar los conocimientos a
la practica.

- Posibilitar la reflexion sobre los alcances e impacto de la praxis educativa en

el proceso de constitucion subjetiva.

Contenidos

Sujeto, culturay educacién

Contextos culturales y practicas educativas. Desarrollo de las ideas y modernidad:
surgimiento del concepto de sujeto. Las diferentes disciplinas que convergen en el
estudio de la problematica del sujeto. El sujeto de/ en la educacion. Sujetos vy
alumnos.

Conceptos de la evolucion del hombre: aportes de la sociologia y la antropologia.

El papel de la cultura en la produccion de subjetividad.

Enfoques culturalistas del desarrollo. El contexto socio cultural. La autoridad y los

limites como estructurantes del psiquismo.

Familia, contexto en la constitucion de la subjetividad

El Otro como matriz de significaciones que recibe el Sujeto y le asigna un lugar.
Cuando el nacimiento cuestiona el ideal. El impacto del diagnostico. La
significacion del diagnostico de discapacidad para la familia y la sociedad. Modos
de resolucion. Dinamica vincular. El riesgo de descontinentacion familiar. Las
redes sociales y el fortalecimiento colectivo.

Estructuracion del psiquismo. Desarrollo afectivo, leyes del desarrollo. Del cuerpo
a la representacion: la formacidén de la imagen corporal: el estadio del espejo. El
pasaje de laimagen al simbolo: El logro de la posicion de sujeto: el yo.

La actividad ludica en la constitucién subjetiva: el juego como constituyente del
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psiquismo
La incidencia de lo organico en la construccion del aparato psiquico y, por lo tanto,

en la constitucion del sujeto. Los procesos de separacion e individuacion.

Sujeto y genealogia de la discapacidad

El campo de la alteridad. Alteridad y discapacidad: las disputas por los
significados.

Modelo subjetivo de la  discapacidad: mecanismos Yy  procesos
El cristal con que se mira: individuos y sujetos. Los componentes de la
subjetividad. Cuerpo - Mente - Otros - Historia — Encuentro. Intervenir para
subjetivar. El mecanismo de produccion y discapacidad. La produccion de
discapacidad en clave de ideologia.

Sujeto y discapacidad: Clasificacion Internacional de Deficiencia, Discapacidad y
Minusvalia (C.I1.D.D.M.). Clasificacion Internacional de Funcionamiento (C.I.F.).

El sujeto de intervencién de la educacién especial y objeto de estudio de la
disciplina

El sujeto de la educacion como sujeto colectivo. Los ideales del yo y los ideales de
la sociedad. Educar es transmitir marcas simbdlicas: conceptos de identificacion,
ideales, demanday deseo.

El sujeto de la educacion especial. La educacion y lo especial. Condicidon adversa
especial: la marginalidad y la diferencia en la cultura escolar.

El estigma. Lo abyecto. Autoconcepto y autoestima. El imaginario social vy
autodeterminacion. Resiliencia.

Funciones y efectos de los apoyos. Las areas de apoyos y los indicadores

Parametros de apoyo del sujeto de la educacion especial.
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DENOMINACION: ANATOMOFISIOPATOLOGIA DE LA VISION

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Diseiio Curricular: Segundo Afio

Marco Orientador

En el trabajo con personas con discapacidad visual, se encuentra un grado
elevado de heterogeneidad en cuanto al funcionamiento visual, el cual esta sujeto
a las caracteristicas de la patologia y al desarrollo ontogenético del individuo.

Respecto a la patologia, es importante saber el diagndstico, el momento del
ciclo vital en que aparece, el origen, la evolucion y el prondstico, qué parte del
sistema visual esta afectado, grado de afeccion, y efectos en la visién, ya que es
lo que permite conocer y comprender como ve la persona con resto visual, de
acuerdo a la patologia que padece, qué sintomas tiene, si es progresiva o no; este
conocimiento posibilita también la interpretacion de los diagnodsticos
oftalmoldgicos.

Toda esta informacion respecto a la patologia del sistema visual, es
relevante para el profesional docente de personas con déficit visual, en funcién de
los abordajes pedagodgicos, dado que, de las caracteristicas de la patologia se
desprende gran parte de las necesidades educativas especiales.

La anatomia y fisiologia normal del aparato visual, constituyen saberes
previos indispensables para poder abordar la patologia del mismo.

Luego de lo expresado, se concluye que esta asignatura brindara los
contenidos necesarios respecto a la anatomia, fisiologia y patologia del aparato
visual, necesarios en la formacion inicial de futuros docentes de personas con

ceguera o baja vision.

Propésitos

- Conocer la constitucién anatomica y la fisiologia del sistema visual.

- Comprender el mecanismo o proceso por el cual se logra la vision.

- Conocer el desarrollo embriolégico del aparato visual.

- Conocer diversas patologias del sistema visual, especialmente las mas
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frecuentes, en su etiologia, evolucion, tratamiento, prondstico y consecuencias en
el acto visual.

- Tomar conciencia de la importancia y necesidad, de dominar los saberes
referidos a la anatomo-fisio-patologia del sistema visual, para los abordajes
pedagogicos de personas con deficiencia visual, y para la interpretacion de los
diagnosticos oftalmoldgicos.

- Identificar medidas de prevencion de patologias visuales.

Contenidos
AnatomiaVisual
- Estructuras y ubicacion de las partes que integran el sistema visual: el ojo, vias

opticas y areas corticales de la vision.

Embriologia del aparato visual

- Desarrollo; principales malformaciones congénitas.

Funcionamiento Visual

- Funciones del ojo: sentido de la forma —agudeza visual, campo visual-; sentido

cromatico, y sentido luminoso.

- Funciones de los musculos oculares: la fijacidn, el seguimiento, la acomodacion,

el enfoque y movimientos de los ojos.

- Funciones del cristalino: acomodacion. Relacion entre acomodacion
y convergencia.

- Refraccion; ojo emétrope.

- Visién binocular.

- Estereopsia o percepcion de la tercera dimension.

- El globo ocular: capas; funciones de la retina
- Funcionamiento del ojo. Caracteristicas de laimagen retiniana.

- Respuesta de la corteza cerebral a los estimulos visuales.

Patologias que afectan la vision
- Incidencias del déficit visual en el funcionamiento visual: pérdida de la agudeza

visual; del campo visual; y mixtas. Problemas del campo visual —pérdida
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generalizada, escotomas —central absoluto y multiples-, pérdida periférica - visién

tunel-, de medio y de cuarto de campo-.

- Clasificacion segun su origen. (Congénitas, hereditarias 0 no;
perinatales; adquiridas; traumaticas, etc.)

- Patologias refractarias: ametropias —Miopia; Hipermetropia y Astigmatismo-.

- Patologias inflamatorias e infecciosas (virésicas y bacterianas).

- Patologias mas frecuentes que afectan al globo ocular: Cataratas, Nistagmus,

Acromatopsia, Albinismo, Degeneracion Macular, Retinopatia Diabética y  del

Prematuro, Fibroplasia Retrolental, Glaucoma, Retinosis Pigmentaria.
- Consecuencias cuando las vias de conduccion estan afectadas.
- Patologias del sistema nervioso central que alteran la vision, entre ellas el

‘impedimento visual cortical”.

Se recuerda que en este eje tematico se vera el origen, causa, evolucion,

tratamiento, pronostico, zonas afectadas y consecuencias en la vision —como la

afectan, de cada patologia abordada.

Senales que hacen sospechar de alteraciones en la vision

- Apariencia de los 0jos; signos en el comportamiento y quejas asociadas

Prevencion
- Acciones de prevencion.

- Deteccidn precoz de alteraciones, desviaciones o patologias del aparato visual.
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DENOMINACION: CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el Diseio Curricular: Segundo Ano

Marco Orientador

La ciencia es una manera de mirar el mundo, una forma de dar

explicaciones a los fendmenos naturales por el gusto de entender, de preguntarse

por qué. La ciencia es una actitud, un hacer cosas y experimentos, es decir una

manera particular de interpelar la realidad. Esto implica tener vinculos con la forma

de pensar, con la forma de actuar, con los métodos y con el conocimiento y

reconocimiento de la ciencia como parte de la cultura, entendiéndola, como una

actividad mas entre otras actividades humanas.

El hombre es el punto de partida y a la vez punto de llegada de la

3
ciencia. Asi, ha de entenderse el hacer cientifico moderno como proceso de

ensefianza social e institucional. Esto implica reconocer las dificultades, la
incertidumbre, la duda y los fracasos que atraviesan su accionar, asi como la
necesidad de una mayor cooperacion intelectual para disefiar novedades,
combinando nuevas perspectivas para la formacion académica o profesional.

“La integracion constructiva de pensamiento, sentimiento y accién es lo

que le da un caracter definitivamente humano a la produccion de

4
conocimientos” .

Al ensefar Ciencias Naturales los docentes se apoyan en diversas
concepciones tedricas que se articulan dando lugar a diferentes modelos
didacticos.

Por lo tanto se propone partir de distintas tendencias surgidas en
la ensefianza de las Ciencias Naturales:
Modelos tradicionales centrados en la ensefianza de los cuerpos conceptuales
por transmisién verbal.
Los de la escuela activa, centrados en la ensefanza de los procesos de la
ciencia mediante el descubrimiento autonomo.

La perspectiva actual que propone la ensefianza de las Ciencias
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Naturales mediante la actividad del estudiante como protagonista de su
propio aprendizaje, dirigida por la intervencion oportuna y guiada del docente.
Para lograr un cambio real en el educador es necesario analizar las
concepciones de las Ciencias y de aprendizaje que fundamentan estos modelos
y la forma en que estas concepciones intervienen al elaborar los criterios de
seleccion, organizacidn y secuenciacion de contenidos y actividades. Esto
permitira que el futuro docente comprenda que las estrategias de ensefanza
que empleen pondran en accién diferentes concepciones tedricas referidas al
objeto que se ensena, las formas en que los sujetos aprenden dicho

objeto, a las estrategiasy al contexto institucional de ensefanza.

Para lograr un conocimiento articulado es necesario integrar los contenidos
disciplinares con los didacticos, los que permitira presentar los contenidos dentro
de una trama que involucre las tematicas referente a la ensefianza y aprendizaje
de los contenidos disciplinares, los aspectos fundamentales del conocimiento
cientifico y la problematica de su transmision.

Desde el punto de vista de la légica disciplinar se apunta a que en las
instancias de formacion se generen secuencias que, por un lado respeten las
especificidades de cada disciplina, pero al mismo tiempo se relacionen conceptos
de cada una de ellas con el fin de romper con la fragmentacion del conocimiento.

Las Ciencias Naturales se presentan en una seleccién de contenidos de
diferentes disciplinas, cuyo aprendizaje resulta necesario para que los futuros
docentes puedan elaborar propuestas de ensefianza que atraviesen los distintos
niveles educativos en Educacion Especial.

Esta seleccion se basa en que los docentes no se formen como
especialistas en las distintas disciplinas que integran el area, sino que accedan a
una mirada amplia y abarcadora, que le permita aproximarse a conocer la
especificidad de cada disciplina mediante una iniciacién en la comprension de las

teorias que conforman el nucleo de su estructura conceptual.

3
4 Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares - Profesorado de Educacion Inicial -2008-

Novak, J. D. presentado en el Second International Seminar on Misconceptions and Educational
Strategies in Science and Mathematics Education. Ithaca. NY: Julio 27, 1987.
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En consecuencia, en este espacio curricular se trabajaran los mismos
contenidos de Ciencias Naturales de Educacién Inicial y Primaria, a los que se
agregaran algunas orientaciones pedagdgicas para facilitar su apropiacion por
parte de nifios y adolescentes que presenten alguna necesidad educativa,
temporal o permanente, derivada de la discapacidad, descontando desde luego,
todos los aportes que ofrecen los demas espacios de la Formacién Docente.

El conocimiento de la especificidad disciplinar debe completarse con el
analisis de relaciones que pueden establecerse entre las diferentes disciplinas del

campo de las Ciencias Naturales.

Propésitos

El sentido de la consideracion del area dentro de la formacion se
sustenta en la necesidad de la revisién de concepciones cristalizadas acerca
de la ciencia con sus consecuentes derivaciones didacticas. Dentro de esta
linea, se propone que el futuro docente desarrolle competencias para:

- lIdentificar e integrar los aportes interdisciplinarios de las Ciencias Naturales
y establecer puentes entre la ciencia erudita y la ciencia escolar, reconstruyendo
los conocimientos del mundo natural desde cada disciplina relacionando
Ciencia, Tecnologia, Ambiente y Sociedad para interpretar los fenémenos
naturales.

- Comprender conceptos y marcos didacticos que permitan desarrollar la
indagacion de preconcepciones y conocimientos cristalizados en torno a la
ciencia y latecnologia.

- Reflexionar acerca de los modelos epistemolégicos del profesor y su incidencia
en lapractica.

- Promover vinculaciones entre los aportes propios de la didactica de las
Ciencias Naturales y las particularidades de los niveles para el cual se esta
formando.

- Revisar criticamente las estrategias de abordaje de contenidos disciplinares
complejos, y analizar los modelos tedricos implicitos en dichas estrategias.

- Desarrollar una amplia disposicidon del conocimiento acerca del area de
Ciencias Naturales, la constitucion de su campo y las formas de articulacién o
integracion con otras areas del curriculo.

- Promover la construccion de una mirada compleja acerca de las relaciones
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entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente.

- Favorecer un acercamiento estimulante entre el alumno y los temas propios de
la cienciay tecnologia, que incentiven acciones de indagacion.

- Vincular los aportes del campo con el analisis de problematicas curriculares

especificas del nivel inicial, primario y secundario.

Contenidos

Ejes nucleares de Ciencias Naturales.

-Organismo humano y la salud. El organismo humano como sistema abierto.

- Los seres vivos diversidad, unidad, interrelaciones y cambios. Teorias del origen y
evolucion de los seres vivos. Biodiversidad. Unidad y diversidad de los seres
vivos desde un enfoque sistémico. Seres vivos. Caracteristicas. Funciones.
Clases. Niveles de organizacion.

-El mundo fisico. Energia. Propiedades. Formas. Tipos. Propagacion. Flujo de la
energia. Conservacion y transferencia de energia: calor ondas y trabajo mecanico.
Energias alternativas. Aprovechamiento de los diferentes tipos de energia para la
actividadhumana

-Estructura y cambios de la materia. Fuerzas. Influencia en los cuerpos. Materia.
Materiales. Clases. Propiedades. Interacciones entre sustancias y mezclas.
Circulacion de la materia.

-El Universo y el Planeta Tierra. Recursos. Renovables y no renovables. Tipos,
aprovechamiento y alternativas. El agua. El aire. El suelo. Composicién. Clases.
Propiedades. Espacio y tiempo.

-Poblacién. Concepto. Dinamica. Comunidades. Sucesion ecolégica. Ecosistema:
componentes. Las plantas como sistemas abiertos. Sus relaciones con el
ambiente. Los animales como sistemas abiertos.

-Analisis y comparacion de los modelos mas importantes del Universo que la hu-
manidad ha desarrollado a lo largo de la historia. Planificacion y realizacion de
investigaciones para observar la influencia de algunos factores en los seres vivos,
en el medio natural, o en terrarios y acuarios. Seleccion y secuenciacion de los
contenidos relacionados al nucleo temético.

-Planteo de preguntas y problemas relacionados con el nucleo tematico.
La didactica de las Ciencias Naturales como campo de estudio y su

aprendizaje.
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- Epistemologia de las Ciencias. Concepto de ciencia y la evolucion de los
modelos cientificos a través de la historia. Alfabetizacion cientifica

- El Area de Ciencias Naturales en el Nivel Inicial, Primario y Secundario. La
resolucion de problemas como estrategia de investigacion y didactica. La
enseflanza en Ciencias Naturales desde un enfoque sistémico. Las
Actividades de iniciacidon cientifica y su relaciéon con las otras areas de
Aprendizaje

- Analisis de los obstaculos para la ensefianza de los diversos contenidos.
Criterios para su seleccion, secuenciacidn y organizacion. Los temas

transversales. Las estrategias metodologicas para el abordaje de los

5
contenidos de Ciencias Naturales .

-Estrategias de ensefianza general y evaluacion fundamentadas desde los aportes
de las distintas teorias del aprendizaje.

-Analisis del disefio curricular de la provincia de Catamarca. Perspectiva areal y
disciplinar.

- Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios: fundamentacion acerca de su
implementacién. Organizacion y propuesta de nucleos de aprendizajes prioritarios.
-Estrategia de ensefianza para alumnos con necesidades educativas especiales a

partir de propuestas que se llevan a cabo en Nivel Inicial y Primaria.
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DENOMINACION: ABORDAJE PEDAGOGICO EN SUJETOS
CON DISCAPACIDAD VISUAL 1

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el Diseiio Curricular: Segundo Afio

Marco Orientador

En esta unidad curricular se busca que el estudiante, pueda “construir saberes
especificos, indispensables, para la atencion del Sujeto con Discapacidad Visual,
tanto en contextos de educaciéon formal —en la escuela especial y en la comun-,
como en contextos de educacion no formal, y en otros espacios —recreativos,
comunitarios, etc.-. (INFD: “Recomendaciones para la elaboracién de disefos
curriculares. Profesorado de Educacion Especial”. Primera Edicidn. Bs. As. 2009).

Para lograr la construccion de este conjunto de saberes, se enfoca en el modo
que tiene de aprender la persona con discapacidad visual, en la forma en que
accede al conocimiento, a partir de qué capacidades y de qué limitaciones lo hace;
y en la manera mas adecuada de ensefarle, desde una metodologia basica que
impone la ceguera, y desde metodologias y propuestas didacticas
convencionales. Trata, principalmente, de encontrar el modo de que la persona
con deficiencia visual acceda al curriculum regular, de los distintos niveles del
sistema educativo, para lo cual se hace necesario trabajar sobre el concepto de
“adaptaciones curriculares”, especialmente importantes en los procesos de
escolaridad, en cualquiera de los niveles del sistema educativo, y en ambos
ambitos, el de la escuela especial y el de la escuela comun, siendo conscientes de
la relevancia que las adaptaciones cobran en este ultimo, a través de los procesos
de integracion educativa.

Por otro lado, en el proceso educativo de personas con déficit visual, ademas
de trabajar con el curriculum regular, se trabaja con un curriculum especifico,
constituido por espacios tales como Orientacion y Movilidad, Habilidades de la

Vida Diaria, entre otros, que conforman la Educacién Complementaria, y por areas
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relacionadas con las distintas etapas del ciclo vital, como Atencién Temprana, y
Rehabilitacion Funcional, para los cuales también se trataran los abordajes
pedagdgicos pertinentes.

Se espera que ademas de la adquisicidn de conocimientos, los estudiantes
desarrollen competencias pedagogico-didacticas que los lleve a la aprehension de
criterios de como ensefar y como favorecer los aprendizajes, y competencias
referidas a la prevision, elaboracion, ejecucion y evaluacion de proyectos y/o
programas de intervencion pedagdgica, como asi también el disefio y elaboracion,
de adaptaciones curriculares —de acceso, propiamente dichas y de contexto-.

Por todo lo enunciado, esta unidad curricular, cobra vital importancia para el
desempeno del rol docente del profesor de educacion especial con orientacion en

ciegos y disminuidos visuales.

Propésitos

- Conocer las limitaciones basicas que impone la ceguera y las metodologias para

contrarrestarlas

- Identificar las posibles dificultades de aprendizaje de los nifios con discapacidad

visual, como consecuencia de la deficiencia, en los niveles inicial y primario y en

los distintos campos disciplinares.

- Definir juegos y juguetes adecuados —que favorecen el desarrollo- para nifios
ciegos y disminuidos visuales en etapa pre-escolar.

- Inferir el método o propuesta metodoldgica mas adecuada para la lecto-escritura

inicial en el infante con discapacidad visual.

- Indagar, con interés y creatividad, posibles adaptaciones curriculares, en funcion

de la discapacidad visual, de temas disciplinares relevantes.

- Elaborar adaptaciones curriculares adecuadas -de acceso, curriculares
propiamente dichas y de contexto-, a partir de casos especificos.

- Extrapolar saberes y competencias adquiridos, o en proceso de hacerlo,
referidos a las disciplinas curriculares y su didactica, a los abordajes pedagodgico-

didacticos pensados para personas con discapacidad visual.

- Mostrar la adquisicién de criterios efectivos para la seleccion de contenidos
curriculares, de actividades, y de recursos didacticos, adaptados a la discapacidad

visual.
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- Tomar conciencia de la necesidad de conocer la didactica del abaco y del braille,
reconociendo que no es suficiente sélo su dominio instrumental para el trabajo
educativo con la persona ciega y disminuida visual.

- Realizar planificaciones didacticas, sobre temas abordados de las distintas
disciplinas y niveles educativos, con elaboracion de los respectivos materiales

didacticos, y con correccion conceptual.

Contenidos

Planeamiento y adaptaciones curriculares

- La actividad docente en la conduccion del aprendizaje. Funciones.

- Rol del maestro ante una problematica didactica.

- Elementos favorecedores del aprendizaje del nifio con deficiencia visual.

- Planeamiento educativo: Planeamiento anual de la materia o area. Planeamiento
de unidad didactica. Planeamiento de clases o diario.

-Adaptaciones curriculares: las adaptaciones curriculares como estrategia de

actuacion docente. Aplicacion de las adaptaciones curriculares.

Criterios pedagégico-didacticos en funcién de la discapacidad visual

- Criterios para la seleccion de contenidos de las distintas areas disciplinares, de
los niveles inicial y primario (tres primeros afos), pensados para personas con
discapacidadvisual.

Nivelinicial

Area Matematica: captacion de conceptos matematicos, construccion del concepto
de numero.

- Correspondencia término a término.

- Conservacion de la cantidad.
- Seriacion.

-Inclusién de la parte en el todo.

El Numero Natural

- Designacion oral de los numeros en situaciones de conteo.
- Usos en la vida cotidiana: Cardinalidad, Ordinalidad.

- Transformaciones que afectan la cardinalidad (agregar, reunir, repartir, quitar,
separar).
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El Espacio

- Relaciones espaciales en el objeto: relaciones de las partes entre si para formar
un todo significativo (construcciones, modelados, rompecabezas, etc.)

- Relaciones espaciales entre objetos: Ubicacion y posicion en el espacio

La Medida

- Iniciacién en el uso social de la medida y de los instrumentos de medicién.

- Iniciacién en la medicion social del tiempo (ubicacion temporal)

Area:Lengua
Desarrollo de estructuras funcionales para el aprendizaje de la lecto- escritura:

- Desarrollo de la Expresion Linguistica- actividades que favorecen la adquisicion

del lenguaje oral y sus caracteristicas, y actividades que favorecen la utilizacién de
distintos sistemas de signos para la comunicacion-;

-Desarrollo Socio-Emocional-independencia, responsabilidad y motivacién-;

-Desarrollo Fisico e Intelectual- Desarrollo Senso-Perceptivo (reconocimiento de

colores, formas y tamafos. Entrenamiento: posicion en el espacio,
proporcionalidad, semejanzas y diferencias. Coordinacién dinamica general vy
manual); Desarrollo del Esquema Corporal: conocimiento y manejo del esquema
corporal; definicion de la lateralidad; desarrollo de las nociones témporo-

espaciales; y la capacidad de atencion y resistencia a la fatiga.

Actividades para favorecer la preparacion para la lecto-escritura, en el
sistemaBraille.

Aprestamientobraille

- Integraciéon Senso-Motriz: discriminacién tactil (identificar y emparejar objetos por
medio de la percepcién). Lateralizacion (integrar el contacto sensorio motor de si
mismo con el entorno, a través del establecimiento de la dominancia lateral).
Direccionalidad (diferenciar arriba de abajo, delante de atras, anverso y reverso y
discriminar la orientacion direccional). Digitacion (integra totalmente las destrezas
del movimiento digital; reconocimiento de la mano, independencia motriz de los
dedos)

-Organizacién del Espacio en el Plano: trabajo en el plano sin utilizacion de
recursos tiflolégicos (ubicacion en el espacio grafico). Aprestamiento con

utilizacion de recursos tiflolégicos (introducciéon a la escritura con la maquina
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Perkins).

Nivel Primario
Area:Matematica
El Sistema de Numeracion

- La didactica del nimero natural

- Conocimiento de una serie numérica oral y escrita, mediante la estrategia del
conteo de objetos.

- Posiciones de elementos en una serie: primero, segundo, tercero y ultimo.
Las operaciones: diferentes tipos de problemas y de estrategias de calculo

- Acciones mas sencillas de la suma y de la resta (agregar, quitar, unir, separar)
mediante conteo.

- EI nimero diez (la decena). El nUmero cien (la centena).

- Realizacion de caélculos a partir de situaciones reales, utilizando objetos
concretos, el abaco vertical y el abaco horizontal.

- Analisis de enunciados sencillos sobre una situacion problematica en un marco
natural.

La Geometria:

- Las figuras y los cuerpos geométricos, identificacion mediante sus caracteristicas
en una coleccion dada.

El Espacio
- La construccion de la nocion de espacio: Relaciones espaciales basicas.

Area: Lengua

- Aplicacién de los Métodos didacticos para la ensefianza de la lectura inicial
Sintéticos (Alfabético, Foénico y Silabico) y Analiticos (Método de la Palabra
Generadora y Método Global o Natural).

Lecto-Escritura Braille

- Reconocimiento de la estructura del signo generador (ubicacion de los puntos:
arriba de, al lado de, debajo de.)

- Direccionalidad de la escritura (distincion de lineas con puntos braille).
- Lectura de letras (identificacion y discriminacion de letras)
- Técnicas y recursos preparatorios de la ensefianza de la lectoescritura Braille.

El Sistema Alfabético:
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-Unidades de la lengua escrita (letras, palabras, oracion).

Nivel Inicial y Nivel Primario

Area: Ciencias Naturales

En relacion con los seres vivos:

- Unidad de funciones y diversidad de estructuras de los seres vivos.
En relacion con los objetos y materiales

- Propiedades de los materiales, especialmente, la diversidad de los materiales en
el ambiente.

Area: Ciencias Sociales

Conceptode:
- Institucion. Espacio social. Trabajo. Tiempo personal y familiar.
Sentido de las Efemérides

- Historia. Estrategias didacticas para su abordaje.
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DENOMINACION: LENGUAY SU DIDACTICA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el Diseino Curricular: Segundo Ao

Marco Orientador

La formacién inicial de un docente de educacion especial en el area de
lengua y su didactica no es una tarea sencilla, debido que la futura practica de
ensefanza de tal docente estara atravesada por vectores de gran complejidad, si
se tiene en cuenta su responsabilidad en la formacién basica de personas,
evidentemente importante para su constitucion como sujetos y la generacion de
sus proyectos personales en el marco de proyectos sociales.

La ensefanza de la lengua tiende en todos sus aspectos al logro de la
competencia linguistica y comunicativa de los alumnos para que puedan emplear
apropiadamente la lengua oral y escrita en todas las situaciones de la vida en que
les toque actuar.

Desde esta perspectiva se hace necesario reflexionar sobre cada uno de
los ejes que caracterizan la ensefanza y el aprendizaje de la lengua, de modo que
permita tener una idea clara de lo que implica la funcionalidad de la escritura, de la
oralidad, la reflexién sobre los hechos del lenguaje y de la escritura.

La escuela en todos sus niveles debe crear las condiciones que favorezcan
el desarrollo de la lengua oral, la apropiacion de la lengua escrita y el goce por el
hecho literario. Por ello, la importancia de introducir esta unidad curricular en el
disefio curricular jurisdiccional para la formacion docente del profesor de
educacioén especial, pues el tendra a su cargo a nifios de nivel inicial como de nivel
primario y secundario donde se realicen inclusion de esta poblacion.

En el nivel inicial, se aborda la exploracion de las posibilidades de
representacion y comunicacion que ofrecen la lengua oral y escrita, a través de
conversaciones formales e informales; participaciéon de situaciones de lectura y
escritura, exploracion de materiales de lectura, escucha atenta de narraciones,
disfrute de la dramatizacién, entre una gran variedad de propuestas significativas.

Ya que el aprendizaje de la lectura y escritura se inicia mucho antes de que los
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ninos ingresen a la escuela. En consecuencia, este Nivel es un ambito
fundamental para que dichos procesos sean objeto de trabajo con los educandos,
teniendo el docente que abordar los contenidos de manera sistematica, con

continuidad, orientada con propdsitos didacticos claros.

En la escuela primaria, la ensefianza de la lengua avanza y se profundiza,
tiene como objeto el logro de aprendizajes fundamentales como aprender a leer y
a escribir, a perfeccionar la lengua oral, requisitos indispensables para su
desarrollo personal, para el mejor desempefio en la sociedad y para adquirir otros
saberes.

Desde esta perspectiva, la Materia Lengua y su Didactica deja de ser una
Materia estatica, ya instituida, para transformarse en una disciplina sistémica y
dindmica que se corresponde con la complejidad de las teorias que la sustentan.
El proceso de mediacion tiende a la construccion de marcos tedéricos especificos
de la Didactica de la Lengua y la produccion de secuencias didacticas basadas en
los contenidos explicitados para el Area de Lengua en los NAP y la Propuesta
Curricular Provincial. Apunta a la construccion gradual y sistematica de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, desde un enfoque cognitivo

comunicativo.

Propésitos
- Conocer principios basicos que sustentan la ensefianza de la Lengua.

-Internalizar que la ensefanza de la lengua debe tender al desarrollo de la
competencia comunicativa.

-ldentificar los propdsitos educativos de la ensefianza de la Lengua en los NAP y
en el Disefio Curricular Provincial.

-Perfeccionar las destrezas necesarias para el manejo bibliografico pertinente.
-Desarrollar competencias generales y basicas para la escucha, el habla, la lectura
y la escritura, y la consideracion de las especificidades de la lengua en funcién de

las propuestas didacticas para su ensenanza.

Contenidos
Los contenidos basicos de lengua

Las unidades de nivel fonolégico-grafematico: el fonema, el grafema, la silaba y el

181



acento.

Nivel morfoloégico: el morfema, la palabra y los procesos de flexion, derivacion y
composicion.

Nivel sintactico: la incoordinacion, la coordinacion, la subordinacion, la
concordancia y la correlacion como relaciones entre unidades, y el sintagma, la
proposicion y la oracion como estructuras.

Nivel semantico: el sema, el lexema y el semema, y las relaciones de sinonimia,
homonimiay polisemia.

El texto, sus propiedades: cohesion y coherencia, intencionalidad y aceptabilidad,
informatividad, situacionalidad e intertextualidad.

Estrategias para su comprension y produccion: codificacion-descodificacion, en el
caso del contenido explicito, y ostension inferencial, en el del contenido implicito

como los presupuestos y sobreentendidos.

La ensenanza de la lengua en la educacion primaria

La lengua oral en la propuesta curricular provincial: escucha, produccion,
interaccion y lectura.

Estrategias de mediacion pedagdgica para la interaccién, produccion y
comprension oral. Evaluacion de la comunicacion oral.

La lectura y escritura en la propuesta curricular provincial. Estrategias de
mediacion pedagogica. Evaluacion de la comprension y la produccion de textos.
Elaboracién de una secuencias didacticas para la mediacion una clase textual
propuesta en los NAP y DCP.

Seleccion de estrategias didacticas destinadas a la ensefianza de la comunicacion
oral

Seleccion de estrategias didacticas destinadas a la comprensién y produccion de

clasestextuales.

Bibliografia sugerida
-ALARCOS LLORACH, E. Gramatica estructural (Segun la escuela

de Copenhague y con especial atencién a la lengua espafiola). Gredos. Madrid
-BENVENISTE, E. (1976): Problemas De Linguistica General. Siglo XXI. Méjico.
-BOSQUE Y DEMONTE (1999): Gramatica descriptiva del espafol. Madrid:

Espafia.
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-JOLIBERT, J. (1995): Formar nifios productores de textos. Dolmen. Chile.
-KERBRAT-ORECCHIONI, C. (1986): La enunciacion. De la subjetividad en el
lenguaje. Hachette. Buenos Aires.

-MARENCO, L. (comp.) Escuchar, hablar, leer y escribir en la EGB. Paidos
Educador. BuenosAires.
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mayo de 2013 desde http://www.me.gov.ar/curriform/publica/nap/nap-egb-

primario.pdf
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DENOMINACION: RECURSOS TIFLOLOGICOSY TIFLOTECNOLOGICOS

Formato: Asignatura
Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Marco Orientador

Los Recursos Didacticos Auxiliares Tiflologicos, “son todos aquellos
especificos para personas ciegas y con baja vision, desde los mas sencillos hasta
los de alto nivel de especializacion” (Morales Torres, M. y Berrocal Arjona, M.
2003) Su propdsito es mejorar la calidad de la ensefianza -ya que promueven
metodologias didacticas activas y experiencias significativas que reducen el
verbalismo-, y contribuir con el acceso a los contenidos curriculares de ensefianza,
constituyendo asi un aspecto de suma importancia, al momento de atender
necesidades educativas especiales, y de realizar adaptaciones curriculares de
acceso al conocimiento.

Estos recursos permiten el acceso a la informacion a través del remanente
visual, si hubiere, o de los otros sentidos, recomendandose el abordaje
multisensorial, para favorecer la comprensién, aprehensiéon y el afianzamiento de
los aprendizajes.

Los tiempos actuales se caracterizan por cambios vertiginosos,
especialmente en el campo de la tecnologia, en este caso de la “Tiflotecnologia”,
definida como “el conjunto de técnicas, conocimientos y recursos orientados a
procurar a los sujetos ciegos y con baja visidon, los medios oportunos para la
correcta utilizacion de la tecnologia con el fin de favorecer su autonomia personal
y plena integracion social, laboral y educativa” (Morales Torres, M. y Berrocal
Arjona, M. 2003). Se encuentra que la misma, en las ultimas décadas, ofrece una
gran variedad de recursos electrénicos, que favorecen ampliamente el acceso a

los contenidos de ensefianza, mas aun en aquellos nifios con multi-deficiencias.

Esta asignatura le aporta al estudiante, en base a las caracteristicas de los
educandos con discapacidad visual y de las caracteristicas del contenido a
transmitir, los criterios pedagégicos para la seleccion, disefio, adaptacién y/o
elaboracion, de los medios didacticos auxiliares, destinados a educandos con

discapacidad visual, de los niveles inicial, primario y secundario; y las técnicas y
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procedimientos necesarios para la utilizacion de algunos recursos tiflolégicos

manuales, mecanicos y electronicos.

Propésitos:
- Conceptualizartiflologiay teflotecnologia.

- Conocer criterios pedagogicos para la seleccidon, disefio, elaboracién y
adaptacion de medios didacticos auxiliares tiflologicos.

- Explicar las técnicas y procedimientos para el uso de distintos recursos
tiflolégicos manuales, mecanicos y electronicos, principalmente de los mas
utilizados en el proceso de escolaridad.

- Mostrar una actitud de apertura, flexibilidad y busqueda ante los permanentes
avances en la Tiflotecnologia.

- Juzgar la importancia de los aportes de los recursos tiflologicos y la
Tiflotecnologia a los procesos de ensefianza y de aprendizaje de sujetos con
discapacidadvisual.

- Seleccionar, disefar, elaborar y adaptar recursos tiflologicos, para las distintas
areas curriculares, destinados a educandos con discapacidad visual, de los niveles
inicial, primario y secundario.

- Manifestar creatividad, sentido comun y prolijidad en los trabajos realizados.

Contenidos

Medios didacticos auxiliares

- Definicion, clasificacion, importancia de sus aportes a los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

Medios didacticos auxiliares tiflologicos

- Conceptualizacion, caracteristicas, importancia. Clasificaciéon en Materiales'y

Recursos didacticos Tiflolégicos.

Materiales Tiflolégicos

- Concepto de tiflologia.

- Clasificacion.

- Criterios para su: seleccién, adaptacién y elaboracion, en funcion de la
discapacidad visual, de las distintas disciplinas curriculares y de los niveles inicial,

primario y secundario de educacion.
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Técnicas y procedimientos para el manejo de algunos de ellos:

- Recursos para Aritmética: abaco, cubaritmo, caja aritmética de numeros
arabigos, calculadoraoral.

- Recursos para dibujo y medicidn: planchas de dibujo con hoja positiva,
elementos de geometria —regla, escuadra, transportador, compas, geoplano-,
maquina Piaf o graficador sobre relieve.

- Recursos para la lecto-escritura: pizarra y punzon, maquina para escribir braille,

maquina braille eléctrica, maquina Thermoform —criterios para elaboracién de

plantillas-.

- Recursos para Ciencias: Salén de Recursos, para Ciencias Sociales y Naturales,

Criterios para su constitucion: seleccién de elementos, organizacion, pautas para

la construccion de algunos de sus elementos.

Recursos Tiflolégicos y Tiflotecnologia

- Concepto de Tiflotecnologia; aportes a la ensefianza de los sujetos con
discapacidadVisual.

-Clasificacion de recursos materiales, segun sean manuales, mecanicos o

electrénicos.

Bibliografia

-BOUDET, Alicia, NARVAJAS, Elba: “La Vision Subnormal y los Medios de
Comunicacion”.

-CRESPO, S., LUQUE, A. M. Y MORIONDO, J.: El Alumno Discapacitado Visual’.
ICEVI.

-GONZALEZ, E. A. y BOUDET, A. |. (1994): “Enfoque Sistémico de la Educacion
del Nifo con Discapacidad Visual. El Nifio Ciego”. Editorial Actilibro. Argentina.

Web Grafia

-ANDREWS, D. (1997): Tecnologia para ciegos: ;qué queda por hacer? En
Revista Discapacidad Visual Hoy, N° 4. Buenos Aires: ASAERCA. Reproducido en
Interedvisual. - BALESTRINO, M. L. |., y FERNANDEZ, |. M. (1973). El dbaco: Su
importancia para la ensefianza de las Matematicas a Disminuidos visuales. En
ICEVH. Cérdoba (Argentina): ICEVH. Reproducido en Interedvisual.
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ICEVH.
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actividades de alfabetizacion significativas. En RevistaVer/Oir, N° de Primavera. -
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digital on-line: Interedvisual
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DENOMINACION: BRAILLE 1

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Marco Orientador

A través de la escritura, el ser humano puede comunicarse con otros,
expresarse y acceder a la expresidbn de otros; registrar acontecimientos,
experiencias; construir su historia, individual y colectiva; transmitir cultura;
trascender en el tiempo.

El proceso de escritura no puede separarse del proceso de lectura, ya que
ambos se complementan: en el primero existe un emisor que registra la
informacién, en un cédigo determinado, y en el segundo, debe existir un receptor
que conozca y domine el cédigo empleado por el emisor, y que decodifique el
mensaje. De esta manera, “la lectura y la escritura”, aparecen como contenidos
curriculares de gran importancia, en cuyo proceso de ensenanza, o alfabetizacion,
se deben abordar simultaneamente.

En la escuela, la lecto- escritura constituye la herramienta primordial, para
que el alumno acceda al conocimiento de los distintos campos disciplinares
curriculares; para que adquiera habilidades comunicacionales, afiance
aprendizajes, desarrolle habilidades interpretativas, cognitivas, reflexivas, entre
otras.

A partir del reconocimiento del papel fundamental de la lecto-escritura, en el
proceso de escolarizacion de cualquier nifio, se infiere, por un lado, la gran
importancia, en la educacidon de toda persona con discapacidad visual, del
“sistema Braille”, que constituye un sistema alternativo de comunicacion, el
sistema universal de lectura y escritura para personas con discapacidad
visual, creado por una persona ciega y no superado, en eficacia y eficiencia,

hasta el presente; y por otro lado, que todo docente de educacién especial que

trabaje, o vaya a hacerlo, con sujetos con discapacidad visual, debe dominar el
sistema de lecto-escritura braille.

Cabe explicitar que en esta unidad curricular se vera Braille Integral o

Grado |; y que la didactica para su ensefianza, en el nivel primario de escolaridad,
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se abordara en la asignatura “Abordajes Pedagodgicos en Sujetos con
Discapacidad visual”’, ya que la finalidad de esta unidad es la apropiacion e

interiorizacion del braille como sistema de lecto-escritura.

Propésitos

-Favorecer la escritura en Braille, empleando pizarra y maquina de escritura
Braille.

-Leer textos en braille, logrando la mecanica de la lectura (deletreo e integracion
de la palabra), la interpretacion del mensaje y cierta fluidez lectora.

-Transcribir textos en tinta al braille y del braille a tinta; textos que contengan los
contenidos seleccionados.

-Valorar la importancia del sistema de lecto-escritura braille, como medio de
acceso a la alfabetizacion, al conocimiento, a la comunicacién y a la cultura, en el
proceso socio-educativo de toda persona con discapacidad visual.

-Adoptar una actitud de busqueda, apertura y consenso ante los posibles cambios
que pudieran darse en el sistema, en pos de eficiencia y actualizacién del mismo
enconvenciones.

-ldentificar organismos, nacionales o internacionales, relacionados con el sistema,
sea con su aplicacion universal, conservacion de signos o cambios, defensa,

complementacion con la tecnologia, etc.

Contenidos

El sistema Braille como sistema alternativo de lecto-escritura

- Importancia.

- Antecedentes histéricos del sistema. Origen. Biografia de su creador.

- Fundamentos técnico-fisioldgicos que le dan validez.
- Caracteristicas, ventajas y desventajas.

- Normas de transcripcién de textos al braille.

Braille Integral (Grado |)

- Materiales especificos de escritura braille. Abecedario. Vocales acentuadas.
Signos de puntuacion: punto, coma, punto y coma, puntos suspensivos, dos
puntos; signos tonales o de entonacion: de interrogacién y de exclamacion;

paréntesis, corchetes, comillas, guion, guion de dialogo y diéresis.
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- Lectura: dedos lectores; fases en su adquisicion.

Convenciones del Sistema Braille

- Organismos que se ocupan de las mismas.

Simbologia Matematica

Escritura de distintos Sistemas de numeracion: naturales, ordinales, romanos,
fraccionarios,

- decimales, mixtos;

- de operaciones aritméticas;

- de unidades de medida;

- del alfabeto griego;

- de relaciones numéricas elementales;

- de potenciacién y radicacion;

- de porcentajes;

- de geometria; de medidas angulares;

- deférmulas.

En sintesis: se debe desarrollar la escritura y lectura de todo lo correspondiente al

nivel primario, referido al area.

Bibliografia sugerida
- A.F.0.B.(1980): “Sistema Braille”.
-AUTORES VARIOS (1994): “Deficiencia Visual. Aspectos Psico-evolutivos y

Educativos” Aljibe, Espana.

-CRESPO, S., LUQUE, A., MORIONDO, J. (1994): “El Alumno Discapacitado
Visual”.Argentina.

-FUNDACION BRAILLE DEL URUGUAY (1991): “Cédigo Matematico Unificado
para la Lengua Castellana”. Uruguay.

-GONZALEZ, Elba A. y BOUDET, Alicia |. (1994): “Enfoque Sistémico de la
Educacion del Nifio con Discapacidad Visual. El Nifio Ciego”. Edit. Actilibro,
primera edicion. Bs. As.

-I.C.E.V.l. (1987): “El Alumno Ciego y la Escuela Moderna”.

-OLSON. (1978): “Lectura Braille Rapida”. |.C.E.V.I.

-O.N.C.E. Ponencias (1991): “Conferencia Internacional sobre el Braille”. Madrid.

Espana.
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-PAJON, M. (1974): “Psicologia de la Ceguera”. Fragua.
-ROSAY OCHAITA (1993): “Psicologia de la Ceguera”. Editorial Alianza. Espania.
-UMC  (Unibn  Mundial de Ciegos): “Una Voz Universal’.

(2010). www.worldblindunion.org
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DENOMINACION: ABORDAJE INTERDISCIPLINARIO DE LAEDUCACION
ESPECIAL

Formato: Seminario
Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseio Curricular: Tercer Afo. Primer Cuatrimestre

Marco Orientador

En las instituciones educativas —comunes y especiales- se conforman
equipos de trabajo interdisciplinarios, con miembros de distintas disciplinas, con el
objeto de lograr una mirada integral del educando, y de resolver situaciones
complejas que se presentan en torno a su proceso educativo y trayectoria escolar.

En el trabajo interdisciplinario, convergen el aporte especifico de cada
disciplina y el aporte colaborativo o la construccion conjunta de sus miembros, en
el caso de un equipo institucional educativo: la mirada del psicopedagogo, del
psicologo, del fonoaudidlogo, del asistente social, del psicomotricista, del docente,
de educacion comun y especial; una mirada enfocada desde un saber disciplinar
particular, y un analisis, toma de decisiones, elaboracion y ejecucion de un plan de
trabajo, compartidos; con distribucién de roles y de actividades, y con objetivos,
responsabilidad y compromiso, comunes.

Estas caracteristicas de trabajo permiten detectar las necesidades educativas
particulares de cada estudiante, analizarlas, tomar decisiones y, con compromiso y
responsabilidad, llevarlas a la practica, hacer un seguimiento del proceso y realizar

ajustes si fuere necesario.

La institucion educativa del ambito especial, requiere del trabajo
interdisciplinar, basicamente, por dos motivos, uno porque se necesita una mirada
integral del educando, o sea, desde distintos enfoques o posicionamientos, que
permiten captar los diversos aspectos que lo constituyen: el psicolégico, el
psicomotor, el intelectual, el emocional, el neurolégico, el estado sanitario general,
el pedagdgico; una mirada que lo capte como una unidad bio-neuro- psico-social,
que se desarrolla en un contexto socio-cultural y medio ambiental, que lo modifica
y al que puede modificar; y otro motivo, porque en los ambitos de educacién
especial, existen temas que requieren del analisis y resolucion en equipo

interdisciplinario de trabajo, tales como evaluacién psicopedagodgica de
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estudiantes, modalidad de escolaridad —integrada o segregada-, modalidad de
integracion, determinacion de criterios de promocién y egreso, determinacion de
trayectorias escolares, entre otros.

Cabe mencionar que se debe atender también a los aspectos contextuales
donde se lleva a cabo el trabajo, tales como: organizacion institucional, relaciones
del establecimiento educativo con la comunidad de pertenencia, legislacion y
normativa vigentes, respecto a educacion y discapacidad; condiciones sociales,
culturales, politicas y econdmicas, provinciales y nacionales, aspectos éstos que
condicionan el proceso educativo, razon por la cual el equipo interdisciplinario
debe reconocerlos e identificarlos, para, a partir de estos conocimientos, disefiar y
ejecutar intervenciones ajustadas al educando, a su familia, a la institucidon
educativa, a la comunidad y a la realidad actual mas amplia.

El trabajo interdisciplinario implica un trabajo realizado con la cooperaciéon de
varias disciplinas para lograr un mismo fin, y conlleva participacion, dialogo,
confrontacion, disenso, lo cual, exige a sus miembros la posesion de
competencias emocionales y comunicacionales, tales como autocontrol, empatia,
reflexion, asertividad, una escucha atenta, entre otras, que conduzcan al consenso
y/o a la concertacion, indispensables para que se logre el trabajo interdisciplinario

en equipo y no una suma de individualidades.

Lo antes expresado nos conduce a través del seminario, a brindar la
formacion, tedrica y practica, para que el estudiante del profesorado de educacion
especial, pueda formar parte de equipos interdisciplinarios, en ambitos educativos
formales, no formales, y en ambitos de salud.

Asi prevé el abordaje, a través de actividades individuales y grupales, de
indagacion, de experimentacion de trabajo interdisciplinario y de reflexion acerca
de su utilidad, importancia, y factores que lo dificultan y que lo favorecen o
promueven.

Se considera que se debe articular con las siguientes unidades curriculares:
Gestidn y Organizacion de las Instituciones Educativas -1° afo-, Sujeto de la
Educacion Especial -2° afio-, Atencion Temprana del Desarrollo Infantil -3° afo-,
Problematica de la Integracion y de la Inclusién Educativa -3° afo-,
Multidiscapacidad -4° ano, y con las unidades curriculares del campo de la

practica profesional: Escuela y Comunidad -1° afio-, Instituciones y Programacion
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Curricular -2° afno-, Ensefanza Individual -3° afio, y Ensefianza Pedagdgica
Grupal y Residencia -4° afo-. Se piensa en estas articulaciones, porque el trabajo
interdisciplinario se basa en la reflexion sobre la practica, y de esta manera los
estudiantes podran ubicarse en el trabajo interdisciplinario desde conocimientos

concretos sobre la practica profesional y la realidad institucional.

Propésitos

-Definir el trabajo del equipo interdisciplinario para la intervencion profesional en
Educacion Especial.

-Diferenciar el trabajo interdisciplinario del transdisciplinario.

-Transferir saberes tedricos a la practica, resolviendo situaciones hipotéticas en
trabajo interdisciplinario.

-Tomar conciencia de la importancia y necesidad del trabajo entre disciplinas o

interdisciplinario —cooperativo- en educacion especial.

-Favorecer la produccion colectiva y solidaria, las herramientas tedrico-
metodoldgicas, estrategias y dispositivos que busquen el fortalecimiento del
trabajo interdisciplinario en Educacion Especial.

-Valorar el aporte del trabajo interdisciplinario al ambito de la educacién especial.
-Promover en los estudiantes del profesorado, la reflexién critica sobre las
problematicas que los equipos profesionales de las escuelas de educacion

especial deben abordar cotidianamente.

Contenidos

Particularidades y dinamicatransdisciplinariaInstitucional

Disciplina. Dinamica disciplinar, multi-disciplina; trans-disciplina; inter-disciplina y
las encrucijadas tedricas y metodolégicas presentes en cada una de esas
aproximaciones.

Trabajo en equipo interdisciplinario: caracteristicas; integrantes; funcionamiento;
habilidades o competencias personales, necesarias, para el ejercicio de la
Interdisciplina; comunicacion; participacion; toma de decisiones, implicancias en
dicho trabajo. El rol de los profesionales de los gabinetes frente a los nuevos
mandatos de la Educacién Especial.

Relaciéon docente y equipos técnicos, desarrollo de estrategias especificas que
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ayuden a favorecer un aprendizaje eficaz. La eficacia del trabajo en equipo.

Ejes de analisis y de resolucién en equipo interdisciplinario

Admisién: criterios; diagndsticos y sus implicancias. Evaluacion psico-pedagogica
de la situacion del alumno o alumna ¢,qué nos aporta?.

La evaluacion de la situacion del alumno o alumna: ;qué destacar?. Las
competencias basicas.

La observacion como elemento fundamental. Particularidades de la evaluacién de
las competencias basicas por etapas: pautas de observacion. Alumnado de

educacién Inicial, de educacion primariay de educacion Secundaria.

La relacién con la familia en los procesos de evaluacion. El resultado y la toma de
decisiones.

Elaboracion de un plan individual de trabajo; disefio y ejecucion de proyectos (de
prevenciéon y/o promocion de conductas que favorezcan distintos aspectos
referidos a la Educaciéon Especial: proyecto para promover la integracion, la buena
comunicacion entre padres e hijos; entre otros.

Derivaciones; eleccion de la modalidad del proceso educativo: integracion,
inclusién, o en la escuela especial; articulacion entre las escuelas de educacion
especial, comun, y otras instituciones.

Informes: Tipos: pedagodgicos, especialidad, pre- ocupacional, laboral. Elaboracién
de informes. Utilizacion de las técnicas de investigacion social: entrevistas
(anamnesis), encuestas, observacion

Laboratorio. Estudio de casos y elaboracion de proyectos de intervencion
multidisciplinaria

Trabajo interdisciplinario y redes sociales; intersectoriales.

Programas socio-comunitarios.
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DENOMINACION: CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseiio Curricular: Tercer Afio

Marco orientador

Las sociedades se recrean en un tiempo y lugar determinados, y una de las
maneras de interpretar la realidad social es a través estudio de las Ciencias
Sociales, las cuales constituyen un campo de conocimiento integrado por diversas
disciplinas que establecen distintos tipos de relaciones para explicar, interpretar y
comprender los hechos, fendbmenos y procesos sociales. Cada una de estas
disciplinas entiende al actor social y delimita la realidad en sus aspectos historicos,
geograficos, socioldgicos, politicos, econdmicos y culturales, entre otros. Por lo
tanto resulta clave que en la formacion inicial, del Profesor en Educacion Especial,
las Ciencias Sociales contribuyan al desarrollo de las competencias del futuro

docente, para percibir la interrelacion del hombre y la sociedad, como asi también

la interpretacion de los tiempos multiples de lo social y la diversidad de los
espacios construidos por las sociedades.

En este sentido, los organismos internacionales ya han manifestado la
necesidad de preparar a los nifos para vivir en sociedades multiculturales,
democraticas para contrarrestar asi, fundamentalismos, autoritarismos y la
marginacion como la disgregacion social. Ergo, en el ejercicio de la profesién no
es suficiente conocer las herramientas basicas de las Ciencias Sociales, sino que
también debe ser capaz de entender los procesos de desarrollo, las capacidades,
y los estilos de aprendizaje mediante los cuales los estudiantes adquieren los
conocimientos, las habilidades y las actitudes sefalados en el curriculum de
educacion comun, procesos que varian de acuerdo con la individualidad de los
alumnos que cuentan con alguna discapacidad, y en relacion con el contexto
escolar, familiar y social que los rodea. Entonces, los recursos, las formas que
adquiere la actividad docente y los criterios e instrumentos de evaluacion, deben
variar de acuerdo con la naturaleza de los contenidos sociales y adaptarse a las
necesidades que presenten los alumnos con alguna discapacidad.

En consecuencia, en este espacio curricular se trabajaran los mismos
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contenidos de Ciencias Sociales que los de la Educacion Inicial y Primaria, a los
que se agregaran algunas orientaciones pedagogicas para facilitar su apropiaciéon
por parte de niflos y adolescentes que presenten alguna barrera para el
aprendizaje, temporal o permanente, derivada de discapacidad, descontando
desde luego, todos los aportes que ofrecen los demas espacios de la Formacién

Docente.

Propésitos

-Reflexionar sobre los propésitos de la inclusidon del area de conocimiento en la
escuela basica en diferentes momentos, en distintas sociedades, con el objeto de
identificar las relaciones entre los supuestos éticos-politicos y los enfoques/
propuestas de saberes de la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales que los

definieron/definen.

-Brindar conocimientos acerca de la realidad social a partir de conceptos
estructurantes del area atendiendo a enfoques disciplinares y epistemoldgicos
actualizados.

-Promover la capacidad de los futuros docentes para elaborar proyectos de
ensefanza del conocimiento social, adecuados a la diversidad y contextualizados
en la realidad socio-institucional de una escuela situada.

-Favorecer experiencias formativas para la aplicacion de conceptos y
procedimientos en la produccion de estrategias didacticas especificas para la
Educacion Especial.

-Desarrollar una actitud reflexiva respecto de su rol y del sentido que cobra la
ensefianza en los distintos ambitos de incidencia de la educacion especial, con
conciencia del caracter politico, social y ético de su tarea docente, en la busqueda

de estrategias educativas adecuadas para abordar la diversidad.

Contenidos

La seleccion de contenidos y su organizacion debe tener en cuenta la
necesidad de promover la construccién de un conocimiento histérico y geografico
que logre superar la simplificacion de lo real, originada por un pensamiento lineal,
y que desarrolle un pensamiento que sea a la vez analitico e integrador. Esta
dimensién del pensamiento tiene como objetivo problematizar lo evidente,

investigar la naturaleza ideoldgica y epistemoldgica del conocimiento. Es por esto
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necesario analizar la incidencia de determinadas matrices conceptuales, que

aparecen habitualmente en el conocimiento cotidiano de la/os estudiantes:

- la naturalizacion de la explicacién de la realidad social - que supone una
especie de armonia preestablecida entre el curso de la naturaleza y la
sucesion de las ideas acerca de las sociedades;

- la vision lineal del pasado y del presente -que se establece como una ruta
marcada por revoluciones tecnoldgicas que abren etapas sucesivas de

ascenso para el hombre-;

- la visiéon del progreso -que consiste en definir como avanzado todo lo que
conduce hacia el capitalismo y la industrializacion, sin aceptar que puedan
existir otras formas validas de configuracion de la economia y de
organizacién de la sociedad, a las que pudiera llegarse por otros

caminos, descalificando las vias alternativas como retrégradas o

6
impracticables (utépicas) .
Considerando en primer lugar que los contenidos que los futuros docentes

deben aprender no son necesariamente los que deben ensefiar, en estos disefios

7
se plantean una serie de contenidos , tanto disciplinares como didacticos, a fin de

que se puedan establecer distintas relaciones entre ellos, asi como formas de

abordarlos.

Etapas de la Historia Argentina
Periodos de la historia Argentina en relacion con América, de acuerdo a la
periodizacion propuesta por José Luis Romero, contemplada por los NAP para el

Nivel Inicial, Primaria y Ciclo Basico NES.

Los ambientes y las problematicas ambientales.

Las diferentes definiciones de “ambiente” y los multiples discursos en torno a las
problematicas ambientales en el marco de la mundializacién. La relatividad del
concepto de “recurso natural”. La apropiacion desigual de los recursos, el deterioro
ambiental, las racionalidades tecnoldgicas y econdmicas en la produccion. Las
manifestaciones extremas de la naturaleza y los desastres “naturales”. riesgo y

vulnerabilidad social, econdmica, politica.

La globalizaciéon, el mundo “en red” y en “regiones.
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La complejidad politica, econdmica, social, cultural y territorial de la globalizacion y
la fragmentacién. La globalizacion como momento del capitalismo, sus
manifestaciones y su construccién desde los lugares de comando y los lugares

comandados.

Los estados y los territorios en el mundo global.

La construccion historica de los estados, algunos procesos recientes, el cambio en
la concepcidén de frontera. Los estados y la conformacion de bloques regionales
con fines econdmicos o multiples. El mapa politico de la Argentina a diferentes

escalas.

La urbanizacion acelerada en las sociedades actuales
Diferentes modos de concebir la creciente expansion de lo urbano sobre lo rural
en el capitalismo global. Las ciudades actuales. Las condiciones de trabajo y de

vida de diferentes grupos sociales urbanos. Los movimientos sociales urbanos.

Cambios y permanencias en los espacios rurales.

Los mercados de la produccion rural. a) EI mercado mundial de commodities:
productores y consumidores, el incremento de la produccion, comercializacién y
transporte. Los procesos de cambio tecnoldgico y organizacional en las
producciones rurales ligadas a los mercados mundiales. La concentracién en la
tenencia de la tierra. Los agentes involucrados: las grandes empresas
biotecnologicas, los productores del sector primario de la economia, exportadoras-
importadoras, empresas industriales, los estados nacionales, los trabajadores
rurales. b) Las producciones tradicionales con mercados restringidos. Principales
problematicas derivados de la competitividad y la eficiencia. El abandono de las
producciones primarias tradicionales y su sustitucion por las mismas u otras
capital-intensivas. c) La crisis de los productores de subsistencia. Los movimientos

socialesrurales.

6
,Moglia, P: Primeros avances de las Recomendaciones en base a diversos autores, INFOD, mayo de 2008
Basados en las recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares, INFOD, pag. 122 a 128
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La didactica de las Ciencias Sociales como campo de estudio.
Las lineas de investigacion educativa. Los aportes desde las dimensiones

tedricas, propositiva y practica.

La construccion de las nociones de espacio y tiempo

Investigaciones de Hannoun, Castorina, Del Val. Los aportes de Calvaniy Egan.

La programacion de la enseianza y de las actividades de aprendizaje

Interrogantes con respecto a la transposicion didactica: Claves de lectura e
interpretacion de documentos curriculares. Formulacion de propdsitos de la
ensefianza, seleccion y secuenciacidon de contenidos en base a distintos criterios,
la organizacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje, seleccion de
recursos, el tiempo didactico, las salidas al medio, la problematica en torno a qué y

como evaluar, entre otras variables.

Modelos de enseianza en ciencias sociales.

Diferentes paradigmas de ensefianza.

Los NAP.

Fundamentacion acerca de su implementacion. Organizacién y propuesta de
nucleos de aprendizajes prioritarios.

En todos los casos, se sugiere un abordaje que contemple una vision de la
Historia desde el punto de vista de las sociedades, sus relaciones y sus conflictos
y de la Geografia como el estudio de la espacializacion de determinadas
relaciones sociales y no solo la vida de los proceres o la enumeracién de rios y
montainas, trabajo que puede resultar mas sencillo, pero menos valido desde el

punto de vista de los propdsitos de la ensefanza de las Ciencias Sociales.
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DENOMINACION: ABORDAJE PEDAGOGICO EN SUJETOS CON
DISCAPACIDAD VISUAL I

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseiio Curricular: Tercer Afio

Marco Orientador

La unidad curricular “Abordaje Pedagodgico en Sujetos con D.V. II” dara
continuidad a la unidad curricular del mismo nombre, parte |, a partir de las
consideraciones especificas del Nivel Primario y el Secundario, mas alla del tipo
de escuela que asista esta poblacién destinataria. Por ello, en esta segunda
instancia, los ejes que guian al abordaje son la consideracién del receptor
mencionado, sus necesidades de aprendizaje transitorias o permanentes, en
relacion al nivel con las correspondientes estrategias diversificadas, tomando
como referencia el curriculum comun

Por tanto, en esta unidad curricular se busca que el estudiante, pueda
“construir saberes especificos, indispensables, para la atencion del Sujeto con
Discapacidad Visual, tanto en contextos de educacion formal —en la escuela
especial y en la comun-, como en contextos de educacion no formal, y en otros
espacios —recreativos, comunitarios, etc.-. (INFD: “Recomendaciones para la
elaboracion de disenos curriculares. Profesorado de Educacion Especial”. Primera
Edicién. Bs. As. 2009).

Para lograr la construccion de este conjunto de saberes, se enfoca en el modo
que tiene de aprender la persona con discapacidad visual, en la forma en que
accede al conocimiento, a partir de qué capacidades y de qué limitaciones lo hace;
y en la manera mas adecuada de ensenarle, desde una metodologia basica que
impone la ceguera, y desde metodologias y propuestas didacticas
convencionales. Trata, principalmente, de encontrar el modo de que la persona
con deficiencia visual acceda al curriculum regular, de los distintos niveles del

sistema educativo, para lo cual se hace necesario trabajar sobre el concepto de
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“adaptaciones curriculares”, especialmente importantes en los procesos de
escolaridad, en cualquiera de los niveles del sistema educativo, y en ambos
ambitos, el de la escuela especial y el de la escuela comun, siendo conscientes de
la relevancia que las adaptaciones cobran en este ultimo, a través de los procesos
de integracion educativa.

Por otro lado, en el proceso educativo de personas con déficit visual, ademas
de trabajar con el curriculum regular, se trabaja con un curriculum especifico,
constituido por espacios tales como Orientacion y Movilidad, Habilidades de la
Vida Diaria, entre otros, que conforman la Educacion Complementaria, y por areas
relacionadas con las distintas etapas del ciclo vital, como Atencion Temprana, y
Rehabilitacion Funcional, para los cuales también se trataran los abordajes
pedagdgicos pertinentes.

Se espera que ademas de la adquisicidon de conocimientos, los estudiantes
desarrollen competencias pedagogico-didacticas que los lleve a la aprehensiéon de
criterios de como ensefar y como favorecer los aprendizajes, y competencias
referidas a la previsidon, elaboracion, ejecucion y evaluacion de proyectos y/o
programas de intervencion pedagdgica, como asi también el disefio y elaboracion,
de adaptaciones curriculares —de acceso, propiamente dichas y de contexto-.

Por todo lo enunciado, esta unidad curricular, cobra vital importancia para el
desempeno del rol docente de profesor de educaciéon especial con orientacion en

ciegos y disminuidos visuales.

Propésitos

-Comprender el mecanismo de aprendizaje que se opera en las personas con
discapacidad visual, ante la ausencia o alteracién grave del sentido que mayor
informacién del entorno brinda.

-Distinguir las caracteristicas de la imagen visual en relacion a los otros sentidos.
-Valorar el gran esfuerzo adaptativo que se produce, al acceder al conocimiento y

a los distintos aprendizajes a través de los sentidos restantes.

-Realizar planificaciones didacticas, sobre temas abordados de las distintas
disciplinas y niveles educativos, con la elaboracién de los respectivos recursos
tiflologicos, y con correccion conceptual.

-Elaborar adaptaciones curriculares -de acceso, curriculares propiamente dichas y

206



de contexto-, a partir de educandos con discapacidad visual concretos, de los
niveles primario y secundario, escolarizados en la escuela especial e integrados a
la escuela comun.

-Extrapolar saberes y competencias adquiridos, o en proceso de hacerlo, referidos
a las disciplinas curriculares y su didactica, de 4°, 5°, y 6° grados, y de areas de la
Educacion Complementaria para personas con discapacidad visual, a disefios de
abordajes pedagogico-didacticos pensados para estas personas.

-Mostrar la adquisicidn de criterios efectivos para la seleccion de contenidos

curriculares y de metodologias didacticas, adaptados a la discapacidad visual.

Contenidos

Desarrollo cognitivo y discapacidad visual

- Aspectos que afectan al desarrollo cognitivo y al aprendizaje en el nifio ciego:
perceptuales, motoricos, lenguaje y comunicacién, competencia social y formacion
de conceptos.

- Aprendizajes a través de experiencias multisensoriales.

Curriculum especifico: educacion complementariay areas complementarias

- Necesidades educativas especiales generadas por la discapacidad visual: de
recibir una educacion especifica y permanente.

- En virtud de la Educacion Especifica, se prevé el abordaje de la Educacion
Complementaria: Areas que la integran - Orientacién y Movilidad; Habilidades de
la Vida Diaria; Expresion Corporal; Estimulacion Multisensorial-, sintesis global de
programacion curricular y metodologias para su abordaje.

- En virtud de una educacién permanente, a lo largo de toda la vida, se piensa en

el abordaje de Areas Complementarias, tales como: Atencién Temprana;

Integracién Escolar; Formacion e Integracién Laboral; Rehabilitacion Funcional,

Estimulacion y Rehabilitacion Visual; criterios generales de intervencion.

Planeamientoeducativo
- Elaboracién de planificaciones diarias y de proyectos globalizadores o de unidad
tematica integradora, a partir de grupos de educandos observados.

- Criterio prioritario para la seleccion de contenidos curriculares: ecoldgico
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funcional.

Adaptaciones curriculares

- Adaptaciones curriculares de acceso, propiamente dichas, y de contexto:
conceptualizacion, criterios para su disefio y elaboracion; funcion y valor de los
recursos tiflolégicos y Tiflotecnoldgicos en relacion al aprendizaje y al acceso al
curriculo; criterios para la seleccion de contenidos de las distintas areas
disciplinares, de los niveles primario (tres ultimos afos) y Secundario; criterios
para la seleccion o conformacion de un grupo clase favorecedor de los
aprendizajes.

- Ambitos educativos donde se pueden aplicar: Especial y Comun, en los niveles
educativos primario, 4°, 5° y 6° afos, y en alumnos integrados al nivel secundario
de la escuela comun.

- Disefio y elaboracién de adaptaciones curriculares.

Intervenciones pedagoégico-didacticas ajustadas a la discapacidad visual

- Se prevé para este eje tematico, la busqueda de recursos metodolégicos, dentro
de los cuales ocupan un lugar de importancia los tiflolégicos, Tiflotecnoldgicos, y el
disefo de actividades, para favorecer la ensefianza y el aprendizaje de contenidos
curriculares extraidos de los NAP y/o de la observacion directa de clases,
correspondientes a los tres ultimos afios del Nivel Primario, de las disciplinas de
Matematica, Lengua y Ciencias, pensados para alumnos con ceguera o baja

vision, que realizan su escolaridad en la escuela especial.

- Intervenciones referidas a la lecto-escritura en tinta y en braille.
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DENOMINACION: EDUCACION PSICOMOTRIZ

Formato: Seminario

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseino Curricular: Tercer Ao

Marco Orientador

La presencia de este espacio curricular en el Profesorado de Educacion Especial
en cualquiera de sus orientaciones, se fundamenta en los conocimientos que los
futuros docentes del area deben tener respecto de la Educacién Psicomotriz
como asi también, sus componentes a fin de poder detectar cualquier trastorno
psicomotor o0 sus caracteristicas, ya que estos inciden en el aprendizaje escolar,
mas aun tratandose de alumnos con discapacidad. Para ello deberan alcanzar
una formacién que les brinde las herramientas necesarias para poner en practica
estrategias de abordaje lo mas adecuadas posibles a fin de dar respuestas a las
necesidades que presentan nifo/as, jovenes y/o adultos con algun trastorno
psicomotor cuando estos son inevitables o0 ya se han manifestado.

En este sentido, la Educaciéon Psicomotriz es una de las problematicas
actuales de mayor interés dentro del campo de la educacion, que revaloriza la
prevencion, aspecto poco estudiado dentro de las instituciones educativas y
familiares. Se fundamenta en una pedagogia activa, siendo primera en formular la
necesidad de construir la accion educativa no sobre programas o procesos
previos, sino sobre la actividad infantil y aprendizajes particulares, postulando el
desarrollo de todas las dimensiones del ser humano y los principios que deben

conducir a la educacion integral.

La perspectiva de la Educacion Psicomotriz se situa en lo que se denomina
educacion integral, que trata de conseguir una verdadera relacién educativa que
favorezca la disponibilidad corporal, la relacién con el mundo de los objetos y con
la sociedad, es decir, una construccion en términos de dinamica de la persona y
de la accion. Se trata, pues, de abordar al nifilo/a en procesos de globalidad y de
unidad, privilegiando la experiencia vivida, por encima de cualquier otra.

Uno de los conceptos fundamentales que se propone trabajar es la

maduracion psicomotriz, proceso global que implica el cuerpo y la mente que
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conduce a la persona a actuar frente a unas propuestas determinadas, mediante
el dominio de su cuerpo (motricidad), y la capacidad de estructurar el espacio
durante un tiempo determinado (ritmo). Este proceso involucra finalmente la
globalidad en un proceso de interiorizacién y abstraccidon. Por lo tanto, es preciso
un proceso vivencial y de experimentacion a través del cuerpo (Martin y Soto,
1997). El trabajo psicomotor es la sintesis que debe producirse, desde la mas
tierna infancia, desde las vivencias sensoriales, motrices, intelectuales y afectivas,
para permitir la construccion de los aprendizajes a través de las percepciones de
los nifios en cualquier actividad espontanea o planteada especificamente.

Esto supone, no sélo conocer el proceso madurativo del nifio, sino desde la
propia corporeidad del futuro docente de Educacién Especial, evocar vivencias,
experiencias, apreciar su propio cuerpo, advertir su uso como medio de
comunicaciones, lo que sin dudas facilitara llevar adelante una propuesta con
enfoque psicomotor.

Por lo expresado en esta fundamentacién, esta unidad curricular le
permitira al estudiante captar, analizar y comprender los fendmenos de la
Educacion Psicomotriz existentes en la vida cotidiana y, en el dispositivo
institucional apropiandose del objeto de estudio, del cuerpo conceptual y de la
praxis de la Psicomotricidad que emerge de una convergencia epistemologica
entre las ciencias biologicas, desde una articulacién particularmente
neuropsicologica y de las ciencias sociales que definen al sujeto bio-psico-social,
histérico y en devenir (CHOKLER, Myrtha, 2003).

Propésitos:

- Conocer el encuadre tedrico-cientifico y el modo de operar preventivamente de
la Educacién Psicomotriz.

- Promover el analisis de los aportes disciplinares de la Educacién Psicomotriz en
relaciéon a las diferentes realidades en las que interviene el Profesor de Educacion
Especial.

-Comprender los fundamentos del desarrollo psicomotor y su incidencia en los
aprendizajes.

-Abordar el proceso psicomotor en el contexto pedagogico-terapéutico de la

Educacion Especial formal y no formal.
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-Conocer los aspectos emocionales y vinculares que se expresan en el cuerpo y el
movimiento y su relacion con el espacio, los objetos y los otros.

-Conocer los aspectos emocionales y vinculares que se expresan en el cuerpo y el
movimiento y su relacion con el espacio, los objetos y los otros.

-Interpretar las diferencias entre examen, diagndstico y practica psicomotriz.

- Distinguir las posibles desviaciones en el desarrollo psicomotor en el nifio con
discapacidad intelectual.

-Analizar situaciones de estudio de casos reales, observando el desarrollo motor y

psicomotor, tanto en condiciones de salud como patologicas.

Contenidos

Las caracteristicas del desarrollo motor y psicomotor en las etapas
evolutivas

Objeto y dimensiones. Leyes basicas del desarrollo, aspectos biologicos
funcionales y psicologicos: condiciones neurobiolégicas. Sensaciones.
Percepciones.

El desarrollo motor desde el nacimiento hasta la adolescencia.

Estructuracion del espacio. Espacio grafico. Evolucion de la expresion grafica.

Motricidad fina y la grafo motricidad, la prension, papel de la mano, las praxias.

La coordinacion dinamica general y el aprendizaje motor. La coordinacion viso
motriz. La lateralidad: evolucion. Problemas planteados por la lateralidad. El
espacio: relacion entre cuerpo y espacio, espacio topoldgico, euclidiano vy
proyectivo o racional.

Relacién entre los ejes basicos del desarrollo de la psicomotricidad con la
adquisicion de aprendizajes sistematicos: lectoescritura, matematica, entre otros.

La Observaciéon como Instrumento de conocimiento, evaluacion y posibilidad de
ayuda.

El cuerpo y el otro

Sujeto y cuerpo. Su superficie y el otro. El cuerpo en lo imaginario, en lo real y en
lo simbdlico. El cuerpo, el espacio, el movimiento en la educacion. Lenguajes que
ponen en escena al cuerpo. Importancia del cuerpo en la organizacion de los
aprendizajes.

Concepto de tono y emocion, postura y movimiento. Relaciones entre la emocion,
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el tono muscular, el movimiento y la vida intelectual.

Ejes del desarrollo psicomotor: Conceptualizacion de esquema corporal, imagen
corporal, sistema postural, coordinaciones, praxias, tono muscular, equilibrio,
ritmo.

Talleres vivenciales: trabajo sobre lo corporal. Técnicas psicomotrices y juego.
Registros. Diferenciacion entre Registro, Crénica, Andlisis e Informe Grupal e

Individual.

Psicomotricidad y Educacion Especial

Diferencias entre educacion, reeducacion, terapia y practica psicomotriz. Trastornos
psicomotores del sujeto con discapacidad y necesidades educativas. Factores
determinantes. Las caracteristicas de su abordaje.

Influencia de los trastornos psicomotores sobre el aprendizaje: torpeza motriz,
dispraxia, trastornos de lateralizacién, digrafia, inestabilidad motriz e inhibicién

psicomotriz.

Modelos de intervencién psicomotriz en las barreras para el aprendizaje y la
participacion. Adaptaciones y apoyos. Materiales que se utilizan en la Sala de
Psicomotricidad.

Rol del Psicomotricista en Educacién Especial. Diferentes formas de plantear

proyectos de trabajo.
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DENOMINACION: TRASTORNOS MOTORES

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Diseio Curricular: Tercer ARo. Segundo Cuatrimestre.

Marco Orientador

Hace ya tiempo que distintos estudios han revelado que la calidad de los
cuidados y de la educacion proporcionada en los distintos entornos donde el nifo
aprende, es un factor fundamental para su desarrollo bio-psico-social. Estas ideas
a pesar del consenso tedrico que generan, estan lejos de ser incorporadas a la
vida cotidiana del sujeto y también a la dinamica de la practica de los tratamientos
personalizados, educativos y/o terapéuticos.

En este sentido, en la implementacion de esta la unidad curricular, se
aportara material, ideas y analisis de tareas de campo, para vislumbrar la
complejidad y diversidad inherente al tratamiento del nifio con trastornos motores.
Es decir, decir, aquellas patologias y/o disfunciones que consisten en arrebatos
verbales o movimientos rapidos e incontrolables del cuerpo ocasionadas por
dafios en las trayectorias o los centros motores, pueden provocar perturbaciones o
pérdida de la funcion motora, por una parte, o pérdida de la inhibicién o de la
modulacion de las actividades del sistema nervioso central residual por otra.

Por ello que se considera de fundamental importancia que los futuros
docentes de Educacion Especial en esta orientaciéon, requieran de conocimientos
sistematicos del tema y de las caracteristicas especiales de cada nifo/a, antes de
arribar a una intervencion educativa. Esto significa brindar una formaciéon con
contenidos para que puedan adquirir las herramientas necesarias que les permita
afrontar con eficacia toda tarea educativa en el marco de una sociedad donde se
respeten las diferencias individuales, fomentando la mayor autonomia e
independencia funcional posible y elaborar propuestas de abordaje acordes a la
poblacion del estudiantado con los cuales les toque desempefiarse durante su

vida profesional.
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Propésitos

-Conceptualizar los trastornos motores y su incidencia o no en el aprendizaje.
-Analizar teéricamente los diferentes trastornos motores y psicomotores desde una
perspectiva critica y reflexiva.

-Reconocer estrategias metodologicas para el trabajo educativo del nifio con
trastornos motores a fin de seleccionar las mas acordes y adecuadas en cada
caso y cada situacién en particular.

-Posibilitar a los estudiantes el conocimiento de las conductas motoras alteradas
en la paralisis cerebral.

-Reflexionar criticamente sobre las problematicas de los trastornos motores
estudiados.

- Valorar la necesidad del trabajo trans e interdisciplinario en esta problematica.

Contenidos

Organizacién y funcionamiento del Sistema Motor.

Evolucién filo y ontogenética del sistema motor. Sistemas subcorticales y
corticales implicados en el sistema motor. Importancia de la corteza cerebral en el
procesamiento de la informacién motora y su implicancia en los procesos de
aprendizaje.

Patologias del Sistema Motor

Patologia del sistema motor en Ila Paralisis Cerebral. Caracterizacion
fisiopatologica de la misma. Posibles deficiencias asociadas: trastornos del
lenguaje, trastornos cognitivos, sensoriales, personalidad, atencion, percepcion.
Lesiones de la Médula Espinal: secuelas de lesiones o enfermedades de la
médula espinal Espina Bifida: definicion. Clasificacion. Etiologia. Lesiones
asociadas: hidrocefalia, alteraciones neurolégicas, alteraciones ortopédicas,
alteraciones de las funciones uroldgicas.

Desplazamiento de alumnos con espina bifida, barreras arquitectonicas vy fisicas
urbanas existentes. Adaptaciones y posibilidades de acceso a las diferentes
dependencias en la escuela y en el hogar.

Aspecto psicoldgico y su incidencia en el ambito educativo. Lesiones estaticas y
trastornos encefalicos: Hemiplejias y cuadriplejias producto de secuelas de

accidente cerebro vascular y traumatismos craneoencefalicos. Trastornos del
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movimiento y Neuro degeneraciones: afecciones que comprometan la calidad del
movimiento. Enfermedades degenerativas del Sistema Nervioso Central:
Esclerosis Multiple, Parkinson, Esclerosis Lateral Amiotréfica. Distrofias
Musculares.

Abordaje Educativo Terapéutico

Las formas de trato corporal del nifio y su incidencia en el desarrollo motor.

Las estrategias educativas para estudiantes con trastornos motores. Posibles

pautas de intervencion.

Posibilidades de integracion de estos nifios en la escolaridad comun.

La organizacion del entorno material y relacional.

La problematica social: reflexiones y propuestas de algunos autores. Educacion y

resiliencia en la diversidad.
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DENOMINACION: ORIENTACION Y MOVILIDAD

Formato: Materia.

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseiio Curricular: Tercer Afio

Marco Orientador

Se estima oportuno realizar las siguientes citas sobre la calidad de vida, por
la relacion subsidiaria que existe entre la Orientacion, Movilidad y ésta.

“‘La calidad de vida, en términos generales, se define como el bienestar, la
felicidad y/o sensacion de satisfaccion que un individuo posee sobre la mirada que
realiza de si mismo; esta mirada le otorga cierta capacidad de actuacion,
funcionamiento o sensacion positiva de su vida”. (Parés, B. y Saez, L., 2010).
Desde ésta, la calidad de vida alude a la presencia de una sensacion de
competencia, propia de personas que han elaborado un autoconcepto positivo y
que tienen una autoestima elevada.

Segun la OMS, “la calidad de vida es la percepciéon que un individuo tiene de
su lugar en la existencia, en el contexto de la cultura y del sistema de valores en
los que vive y en relacidn con sus expectativas, sus normas, sus inquietudes”, y
aqui cabe resaltar que en el sistema actual de valores culturales, la autonomia, el
autovalimiento, la independencia y la integracion socio-educativa y laboral, ocupan
un papel preponderante.

Por otro lado, Schalock (1996), reconoce ocho dimensiones de la calidad de
vida, entre las que se encuentran el desarrollo personal (cuyos indicadores son
educacion, destrezas, competencias personales), la autodeterminaciéon
(autonomia, control personal), y la inclusién social (aceptacion, status, roles).

Se considera que en los curriculos educativos para personas con algun tipo
de discapacidad, las areas vinculadas a la formacion integral de la persona y a la
mejora de su calidad de vida, deben ocupar un lugar de importancia, tal es el caso
de la Orientacion y Movilidad, a través de la cual, las personas con discapacidad
visual, pueden lograr desplazamientos seguros e independientes, con una buena
orientacion, y un comportamiento social adaptado, especialmente al momento de

requerir ayuda. Cabe resaltar que para llegar a este objetivo, es necesario un
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arduo y constante trabajo, desde los primeros meses de vida, con el infante, su
familia y la totalidad de profesionales que intervengan en el proceso educativo.
Desde Orientacion y Movilidad, se trabaja sistematicamente para que la
persona discapacitada visual, conozca y maneje su cuerpo, el espacio circundante
y los objetos que lo pueblan; para que tenga una buena postura; para que
adquieran técnicas y destrezas de orientacion, de reorientacion, de proteccion en
sus desplazamientos; técnicas y destrezas de movilidad, en interiores y exteriores
y en entornos familiares y desconocidos; técnicas y destrezas de comportamiento
social adecuado; y para que desarrolle una autoimagen positiva y una autoestima
alta, de manera que confie en si mismo y tenga el deseo y la decisidén de moverse
independientemente. Todas las competencias mencionadas, implican un
importante desarrollo personal, que va ha contribuir, de manera fundamental, con
el ejercicio del derecho a la autodeterminacién con que cuenta todo sujeto, y con
una inclusion socio-laboral exitosa, que es el objetivo ultimo del proceso educativo,
es decir, que ésta constituye un area de crucial importancia por sus aportes a la

“calidad de vida de las personas con discapacidad visual”.

A su vez, por los valiosos aportes de esta area al proceso educativo de las
personas con discapacidad visual, debe estar presente en el plan de estudios del
profesorado, de modo que los estudiantes adquieran las actitudes y conocimientos
—tedricos y practicos- necesarios, para llevar adelante entrenamientos de O y M

optimos.

Propésitos
- Conocer el objetivo de la Orientaciéon y Movilidad en la educacién de la persona

con discapacidad visual.

- Tomar conciencia de la fundamental importancia de los aportes del area, para el
logro de una vida lo mas independiente, autbnoma y normalizada posible.

- Comprender empaticamente las limitaciones que impone la ceguera en la
movilidad de la persona con deficiencia visual.

- Juzgar la importancia y responsabilidad del rol del instructor en orientacion y
movilidad.

- Dominar saberes prioritarios, tedricos y practicos, entre estos ultimos, técnicas

de orientacién, de movilidad —con y sin auxiliares de movilidad-, y de proteccion.
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- Elaborar criterios de gradacion para la inclusién de las técnicas, en los procesos
de instruccion en el area., en relacion con las etapas evolutivas.
- Conocer estrategias de ensefianza que favorecen la transmision de saberes

eminentemente practicos.

Contenidos

- Conceptualizacion de los términos orientaciéon y movilidad.

- Objetivos de la Orientacion y la Movilidad.

- Antecedentes Historicos de la Orientacion y Movilidad en la educaciéon de
personas con ceguera o baja vision.

- Contenidos curriculares del area: cognitivos, procedimentales y actitudinales, que
se considera que deben estar presentes en la programacion de Orientacion y
Movilidad y que la persona ciega o disminuida visual, debe tener o desarrollar
durante el proceso de entrenamiento. Entre los contenidos cognitivos se prevén
conceptos, definiciones, fundamentos e informacién especifica; entre los

procedimentales técnicas y procedimientos; y entre los actitudinales: actitudes,

emociones, valores, sentimientos y pensamientos. En sintesis, lo que debe
conocer, saber, pensar, sentir y hacer, en relacién al area, las personas con

discapacidadvisual.

- Secuenciacion de técnicas segun distintos factores: la utilidad, la evolucion
madurativa, el grado de complejidad de las mismas, el nivel de riesgo que implica

su aplicacion, entre otros posibles.

- Principios, elementos, técnicas y recursos, materiales y metodolégicos, de

la orientacidn, entre las que se deben incluir: manejo de planos, maquetas.

- Técnicas y recursos de movilidad, con y sin auxiliares de movilidad, entre las
que no pueden faltar las siguientes: técnicas de proteccion alta y baja; de rastreo;
de desplazamiento con guia vidente; uso del bastén largo; técnica de Hoover;
ascenso y descenso de escaleras; abordaje social; cruce de calles; ejecucion de
recorridos; manejo del transporte publico.

- Requisitos previos al abordaje formal de orientacion y movilidad.

- Orientacion y movilidad para nifios en etapa pre-escolar: elementos pre-baston.

- Orientacion y movilidad para personas con baja vision.

- Criterios para elaborar un plan individual de trabajo: variables a tener en cuenta.
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DENOMINACION: BRAILLEII

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Diseiio Curricular: Tercer Afio

Marco Orientador

A través de la escritura, el ser humano puede comunicarse con otros,
expresarse y acceder a la expresion de otros; registrar acontecimientos,
experiencias; construir su historia, individual y colectiva; transmitir cultura;
trascender en el tiempo.

El proceso de escritura no puede separarse del proceso de lectura, ya que
ambos se complementan: en el primero existe un emisor que registra la
informacion, en un cédigo determinado, y en el segundo, debe existir un receptor
que conozca y domine el codigo empleado por el emisor, y que decodifique el
mensaje. De esta manera, “la lectura y la escritura”, aparecen como contenidos
curriculares de gran importancia, en cuyo proceso de ensefanza, o alfabetizacion,
se deben abordar simultaneamente.

En la escuela, la lecto- escritura constituye la herramienta primordial, para que
el alumno acceda al conocimiento de los distintos campos disciplinares
curriculares; para que adquiera habilidades comunicacionales, afiance
aprendizajes, desarrolle habilidades interpretativas, cognitivas, reflexivas, entre
otras.

A partir del reconocimiento del papel fundamental de la lecto-escritura, en el
proceso de escolarizacion de cualquier nifo, se infiere, por un lado, la gran
importancia, en la educacidon de toda persona con discapacidad visual, del
“sistema Braille”, que constituye un sistema alternativo de comunicacion, el
sistema universal de lectura y escritura para personas con discapacidad
visual, creado por una persona ciega y no superado, en eficacia y eficiencia,

hasta el presente; y por otro lado, que todo docente de educacidon especial que

trabaje, o vaya a hacerlo, con sujetos con discapacidad visual, debe dominar el

sistema de lecto-escritura braille.
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En la presente unidad curricular se vera el sistema Braille Estenografiado o
Grado Il y lll; la didactica para su ensefianza, en el nivel primario de escolaridad,
se abordara en la asignatura “Abordajes Pedagdgicos en Sujetos con
Discapacidad visual”’, ya que la finalidad de esta unidad es la apropiacion e
interiorizacion del braille como sistema de lecto-escritura.

El Braille es un sistema de lecto escritura que, comparado con el sistema de
lecto escritura impreso en tinta, resulta menos eficiente, desde los punto de vista
funcional y econdmico, dado que la lectura y escritura en este sistema son mas
lentas —se leen y escriben, en un mismo tiempo, menor cantidad de palabras-, y es
mas costoso —la escritura ocupa mucho espacio-. Por estos motivos, surge el
“braille estenografiado o abreviado®’, que se orienta a contrarrestar estas
desventajas del sistema, a través del empleo de reglas y abreviaturas
convencionales.

El sistema braille estenografico, constituye un gran aporte para aquellos
estudiantes con discapacidad visual, que necesitan tomar apuntes en clases,

especialmente a los de los niveles secundario y superior.

Propésitos:
El desarrollo de este espacio curricular, debe buscar que los estudiantes

logren:
- Conocer, tedrica y practicamente, la simbologia braille grados Il y 111
- Aplicar el sistema braille estenografiado en la escritura y lectura de textos.

- Mostrar dominio manual y mecanico en la escritura braille grados Il y 1.

- Transcribir textos en tinta al braille y del braille a tinta; textos que contengan los

contenidos seleccionados.

- Valorar las ventajas de mayor rapidez en la escritura, disminucién de tiempo, de
espacio, grafico y fisico, y de costo econdémico, que ofrece el sistema braille
estenografiado.

- Tomar conciencia de la incidencia positiva que las ventajas del sistema braille
grados Il y lll, tienen en la vida de estudiante y laboral de la persona con

discapacidadvisual.
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Ejes de Contenidos

Braille Estenografiado Grado Il

Principios de palabras. Reglas para su aplicacion.

Terminaciones de palabras. Reglas para su aplicacion.

Formacioén de plurales, femeninos y masculinos.

Contracciones de principio, medio y fin de palabras. Reglas para su uso.
Funcion del punto 5: Acentuador e Interruptor estenografico. Normas para su
aplicacion.

Palabras de un solo signo.

Braille Estenografiado Grado lll - Otras aplicaciones

Series de palabras: desde la serie “A” hasta la serie “V”. Normas para la formacién
de palabras derivadas de dichas palabras.

Lecto-escritura musical braille.

Idiomas: Inglés y Franceés.

Aproximaciones al abordaje didactico de la ensefianza del Sistema Braille
estenografico

Criterios para decidir el momento de la introduccién, de la ensefianza de la lecto-
escritura en simbologia braille grados Il y Ill, en el abordaje pedagdgico de nifos,

jovenes y adultos con discapacidad visual.
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DENOMINACION: ESTIMULACION Y REHABILITACION VISUAL

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseno Curricular: Tercer Ano.

Marco Orientador

La Dra. Natalie Barraga, en 1964, afirma “que una estimulacion adecuada y
graduada de la capacidad visual, contribuye al logro de una mejor eficiencia
visual”, definida como “el grado o nivel en que la vision es aprovechada por la
persona para obtener informacion”; la eficiencia visual puede mejorarse en nifios
con vision gravemente dafiada.

La capacidad visual hace referencia a “lo que se puede ver”, depende de las
estructuras anatomicas vy fisiolégicas del sistema visual; se desarrolla a través de
un mecanismo de retroalimentacion positiva: “cuanto mas mira el nifio, mas
estimula las vias sensoriales que llegan al cerebro; cuanto mas se usa la visién
mas se facilita un mejor funcionamiento visual”. (Barraga, N. 1983).

El funcionamiento visual constituye un comportamiento aprendido y se
desarrolla desde el nacimiento: “cuanto mas experiencias visuales tenga el nifo,
mas conductos cerebrales se estimularan, lo que permitira una mayor acumulacién
de imagenes visuales variadas y de recuerdos”. (Barraga, 1986). Estas imagenes
visuales y recuerdos, son los que le permitiran “la percepcidn visual, entendida
como la capacidad de ver el presente a partir de experiencias acumuladas del
pasado” (Chapmany Tobin, 1986).

El funcionamiento visual se relaciona con aspectos fisicos y mentales del
sujeto: procesos visuales y procesos psico-cognitivos; dentro de los primeros se
encuentran el desarrollo de funciones Opticas y Optico-perceptivas, y entre los
segundos, la motivacion y la percepcién visual, que implica una interpretacion
cerebral de la imagen visual, memoria visual, eficacia y eficiencia visual. Dicho en
otras palabras, el funcionamiento visual constituye un proceso que implica mirar,
enviar la informacién al cerebro, en el que se procesa e interpreta la informacion,
en funcién de datos y experiencias del sujeto acumuladas. De esta manera, la Dra.

Natalie Barraga afirma que “se mira con los ojos y se ve con el cerebro”, y que “la
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vision es mucho mas que ver claramente a distancia, incluye la capacidad para
conocer distancias sin medirlas, formas y tamafos, la posicién de las cosas en el
espacio y su relacion entre si, sin hacer movimientos corporales, mas que mirar”.

En el nifio con vision normal, el desarrollo del funcionamiento y de la eficiencia,
visuales, se da espontaneamente, a diferencia de la mayoria de los nifios con baja
vision, donde es necesario una intervencion especifica planificada: los nifios con
alteraciones graves de la vision, reciben informacion visual inferior en cantidad y
calidad, por lo cual se les debe ensefiar en los procesos de discriminacion de las
formas, los contornos, las figuras, etc., necesitan de “una secuencia ordenada de
experiencias visuales”; necesitan de “los Programas de Estimulacién Visual,
disefiados para ayudarles a encontrar sentido a lo que ven y a saber interpretar las
sensaciones que perciben”.

Mediante esta unidad curricular se espera que los estudiantes puedan
comprender la trascendental importancia de desarrollar el resto visual util que
pueda tener una persona, y adquirir los conocimientos minimos para hacerlo, o
sea, conocimientos acerca de la observacion de conductas visuales, de los
procesos de evaluacion del funcionamiento visual, y de la planificacion e
implementacién de programas para favorecer el uso y la eficacia del resto visual
util, a través de cualesquiera de sus tres abordajes —dependientes de la edad del
sujeto y del tipo de patologia causante de la baja vision-: estimulacién visual,

desarrollo de la eficiencia visual y rehabilitacion visual.

Propésitos
- Distinguir sujetos con baja vision de aquéllos que presentan dificultades visuales
y no lo son.

- Definiragudeza, percepcion y eficiencia, visual, diferenciandolos entre si.

- Conocer la secuencia que sigue el desarrollo del funcionamiento visual en
sujetos con alteraciones graves de la vision.

- Fundamentar el principio que sustenta el desarrollo de la eficiencia visual.

- Juzgar la importancia de una intervencion temprana y adecuada, en el desarrollo
optimo del funcionamiento visual, en sujetos con baja vision.

- Inferir las posibles consecuencias de la falta de estimulacién visual en nifios con
alteraciones graves en su sistema visual.

-Tomar conciencia que un resto visual adecuadamente estimulado y a tiempo,

231



marca la diferencia, en el desempefio social y educativo de la persona, entre
funcionar como una persona ciega o no.
-Conocer distintos programas destinados a estimular el uso del resto visual; a

evaluar y desarrollar las funciones visuales; a evaluar y desarrollar la eficiencia

visual.

Contenidos

Baja Vision

- Resefia historica; definiciones de deficiencia, discapacidad y desventaja,
visuales; ceguera legal.

- Definiciones de discapacidad visual desde un punto de vista educacional.

- Definiciones de baja vision y clasificacion de acuerdo a las tareas visuales que

puede realizar el sujeto.

Sistema visual y proceso de percepcion visual

- Mecanica del funcionamiento del sistema visual. Funciones cerebrales en el
aprendizaje visual. Agudeza y Percepcion (definicion, proceso), visuales.

- Proceso de desarrollo perceptivo visual en el nifio con visidbn normal: funciones
opticas; Opticas perceptivas; perceptivo visuales, y viso cognitivas

- Proceso de desarrollo perceptivo-visual en nifios con deficiencia visual.

La estimulacion visual en relacion al desarrollo evolutivo

- “Proceso de ensefar a ver” o “reaprender a ver”, s/se trate de un nifo o un adulto
respectivamente.

- “La estimulacion visual como un proceso de eficiencia de la percepcion”. (Gibson
1969).

- Factores determinantes en el proceso de aprender a ver: el fisiologico (estado y
funcionamiento de las estructuras del 0jo); el aspecto perceptual-cognitivo del ver
y los sentimientos y actitudes psicologicas, del sujeto.

- Factores que inciden en el acto de ver: Modelo de Anne Corn.

Eficienciavisual

- Concepto. Fundamentacion. Desarrollo de la eficiencia visual.

Programas y recursos mas empleados por equipos especializados en baja

vision, en soporte papel e informatico:
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- “Mira y Piensa”; “Programa para el desarrollo de la percepcion visual”; “Programa
para desarrollar la eficiencia visual”; “Evaluacion visual y programacion —Manual
VAP CAP-. Abordaje de autores, destinatarios, fundamentacién tedrica, objetivos,
ambitos de aplicacidon, estructura y materiales, de los programas y recursos
seleccionados.

- Programas informaticos para estimulacion visual.

Ayudas 6pticas

- Tipos de ayudas Opticas.

- Criterio de prescripcion de las mismas.
- Entrenamiento para su uso.

Ayudas no 6pticas

- Concepto. Tipos.
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ALJIBE.

-WILLS, D.M. (1987): El nifio con baja visién: diagnéstico,

clasificacion, educacion. ICVH. Cérdoba. Argentina.
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DENOMINACION: TRASTORNOS DEL DESARROLLO EN SUJETOS CON
DISCAPACIDAD VISUAL

Formato: Materia.

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseino Curricular: Tercer Afio

Marco Orientador

El desarrollo, como proceso de formacién progresiva de la persona, es
multicausal, en una integracién de los factores personales y ambientales,
valorando los condicionantes y las circunstancias externas al individuo, como
propios de la socializacion. En consecuencia, hablar de un individuo en desarrollo
supone hacerlo en su integracion en lo bioldgico, cognitivo, personal, social y
moral, advirtiendo, en definitiva, dos grandes bloques. De un lado la perspectiva
individual y, por otro, los diferentes contextos o sistemas en los que el sujeto se
desenvuelve, tratando de su adaptacion. Asi, si se asume que todo individuo nace
dotado, tanto biolégica como psicolégicamente, para alcanzar unos niveles de
desarrollo, definido éste, como «el conjunto de cambios que dan lugar a maneras
nuevas y mejoradas de reaccionar, es decir, a una conducta que es mas
adaptativa, mas sana, mas compleja, mas organizada, o que es mas estable,
competente o eficiente» (Mussen, Conger y Kagan, 1982), cualquier persona
tiende o prepara todo su sistema personal, para la consecucion del maximo de sus
posibilidades, se realiza a si misma a lo largo de su vida, y, en definitiva, se
ejercita en la responsabilidad que le conducird a convertirse en persona, en
términos de Rogers (1986).

Esta concepcidon general del desarrollo, como conjunto de procesos hacia la
adecuacién de la conducta y del ambiente, se concreta en el desarrollo de
aptitudes, habilidades y acciones, se expresa en la diversidad de los individuos y
de la poblacion, y nos hace valorar que, dentro de las diversas caracteristicas

individuales, la dificultad o deficiencia es algo inherente al desarrollo,

considerandola como una caracteristica mas de los individuos y de su interaccion
con el contexto.

La deficiencia y la discapacidad asociada, no sélo son debidas a la persona,
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sino a los factores (favorecedores o limitantes) del contexto, lo que en términos
educativos, se convierte en necesidades educativas, ya que éstas se relacionan
con una provision de recursos apropiados a las dificultades. Estas dificultades,
como sus NE, ponen de manifiesto que desarrollo evolutivo y educacion son
inseparables, por lo que, en la interaccion individuo-contexto, adquieren suma
importancia los elementos del sistema educativo, la instruccién y la formacion,
para compensar las dificultades, satisfacer las necesidades educativas del
alumnado, e intervenir, en definitiva, en su evolucién personal y social.

Establecido el desarrollo como conjunto de cambios en la persona y en la
conducta que la hacen mas adaptada, se entendera por trastorno de desarrollo
aquella alteracion, disfuncion o dificultad en general del funcionamiento intelectual
general y de la conducta adaptativa de una persona, que conlleva la necesidad de
elementos de apoyo y recursos en el contexto donde se desenvuelve.

Es por ello que se considera conveniente que los futuros profesores en
Discapacidad Intelectual, conozcan detalladamente acerca del estudio de los
factores etiologicos de la Discapacidad Intelectual, de las consecuencias que ésta
provoca en las diversas areas de desarrollo, y el tipo de intervencion, instrumentos
y adaptaciones especificas que pueden generarse para este colectivo;, como
también los diferentes trastornos del desarrollo que pudieren presentar los
educandos y si estos trastornos tienen su origen en la infancia o en la
adolescencia, a fin de detectar las dificultades en relaciéon a las capacidades,
habilidades, conocimientos, ademas, para su posterior intervencién
psicoeducativa, desarrollando su capacidad creativa e interpretando sus
caracteristicas conductuales y sus diferentes modalidades de aprendizaje como
asi también su incidencia en la accion pedagdgica tanto a nivel individual como

grupal.

Propésitos

- Analizar los términos de trastornos del desarrollo, discapacidad que pueda
asociarsele y las necesidades educativas desde una vision integrada, tanto en lo
individual como en lo social, dentro de ambientes educativos.

- Diferenciar las alteraciones en la inteligencia y/o conducta adaptativa.

- Favorecer la identificacion multicausal de factores determinantes o
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predisponentes de los tratarnos del desarrollo en sujetos con discapacidad
intelectual.

- Propiciar el conocimiento de como inciden las condiciones fisicas, de salud y
etiologicas en el funcionamiento de sujetos con discapacidad intelectual.

- Comprender la necesidad de actuacion para la prevenciéon primaria, secundaria y
terciaria, mediante la accidén de equipos multiprofesionales e interdisciplinarios.

- Mostrar una actitud de valoracion y respeto hacia la diversidad y promover esa
misma actitud entre aquellos con quienes se trabaje mas directamente.

- Desarrollar una intervencion psicoeducativa que conduzca hacia la accion
formadora de la persona, su compensacion, potenciando o reforzando sus
habilidades y capacidades.

- Desarrollar destrezas, valores, actitudes positivas y habilidades relacionadas con

el ambito de la discapacidad intelectual y sus posibilidades de intervencion

Contenidos

Factores etiolégicos de la Discapacidad Intelectual

Concepto de salud y enfermedad segun la OMS. Trastorno. Desarrollo,
conceptualizacion. Analisis.

Marco historico en la conceptualizacion etioldgica de la DI: del paradigma médico
almultidimensional.

Consideraciones fisicas y de salud en la valoracién multidimensional de la DI
segun la AAIDD. Su incidencia en las dimensiones del funcionamiento intelectual,
conducta adaptativa, participacion, interaccion y roles sociales y contexto.

Principales modelos de evaluacion, diagnostico y clasificaciones utilizadas en

relacion a la discapacidad intelectual. Las tres funciones del proceso de
evaluacion: diagndstico, clasificacion y sistemas de apoyos propuestos por AAMR.
Factores etiologicos (biomédico- social- conductual y educativo) y factores
intergeneracionales.

Factores determinantes y predisponentes de la DI: en el momento prenatal,
perinatal y postnatal.

La importancia de la historia clinica y el examen fisico de la personas con DI.
Factores de prevencidén primaria, secundaria y terciaria.

Profesionales intervinientes.
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Trastornos de inicio en la infancia, la nifez o la adolescencia.

Ansiedad por separacion. Mutismo selectivo. Trastorno reactivo de la vinculaciéon
de la infancia o la nifiez. Trastorno de movimientos estereotipados

Trastornos del espectro autista: trastornos generalizados del desarrollo; Trastorno
desintegrativo. Sindrome de Rett. Sindrome de Asperger. Trastorno Generalizado
del Desarrollo no Especificado. Trastorno autista. Caracteristicas. Etiologia.
Habilidades comunicativas. Habilidades sociales. Prondstico. Desempefio en el
aula.

Trastornos por déficit de atencion y comportamiento perturbador: trastorno por
déficit de atencion con hiperactividad. Trastorno disocial Trastorno negativista

desafiante.

Estrategias de intervencion psicoeducativa

La evaluacién del contexto escolar.

Dificultad en la adaptacion a los ritmos y la organizacion del trabajo escolar.
Dificultades para entender convenciones sociales relativas a jerarquias de poder

en el contexto escolar.

Evaluacién y determinacién de sistemas de apoyo a las condiciones fisicas y de
salud de la persona con DI, y con trastornos del desarrollo desde distintas fuentes

eintensidades.
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moderna”. Editorial Eudeba. Buenos Aires.
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DSM-TR- IV (2002): Manual Diagnostico y estadistico de los trastornos mentales.
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DENOMINACION: ATENCION TEMPRANA DEL DESARROLLO INFANTIL

Formato: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseiio Curricular: Cuarto Afio

Marco Orientador

La inclusion de esta unidad curricular tiene como objetivo introducir los
alcances de la Atencién Temprana como disciplina preventiva, terapéutica y
educativa que tiende a optimizar el desarrollo del nifio, brindando un abordaje
general como base tedrica en la formaciéon docente, en relaciéon a los primeros
afos de los sujetos de riesgo potencial o evidente. Se aborda como:

“... el conjunto de acciones dirigidas a las problematicas de la primera
infancia, y tiene por objetivo dar respuesta a las necesidades ftransitorias o
permanentes que presentan los nifios con trastornos en su desarrollo, o que tienen
el riesgo de padecerlos, ya sea por causa organica (genética, neurologica,
sensorial, efc.), psiquica o socio-ambiental. Estas intervenciones, que deben
considerar la globalidad del nifio, han de ser planificadas inter y
transdisciplinariamente por un equipo de profesionales.” (INFD: Recomendaciones
para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado de Educacion Especial.
Primera Edicion. Bs. As. 2009:51).

En este sentido, la Teoria del Desarrollo Humano ha demostrado que los
primeros afios de vida son criticos para el desarrollo de la inteligencia, el lenguaje,
el comportamiento social y la personalidad. EL vinculo con una persona
significativa es esencial ya que una vinculacién inadecuada impide el desarrollo
social y emocional.

Actualmente en organismos internacionales como UNICEF, UNESCO vy las

agencias que promueven la investigacion en el campo educativo se prioriza al nifio
pequeio en desarrollo, como sujeto objeto de investigacion de gran importancia,
para sentar las bases de los futuros desempefos educativos, en especial en
sectorespopulares.

Por tanto la Atencion Temprana del Desarrollo infantil es el primer nivel de

la Educacién, que ha adquirido relevancia en los ultimos tiempos acompafnada de
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la difusion cientifica y técnica que fundamentan la especificidad de su accionar. Su
incorporacion en formato taller en los profesorados en Educacion Especial,
introduce al estudio de ejes tematicos relacionados con: el encuadre de la ATDI,
su objeto de intervencion, los distintos estudios sobre la calidad de los cuidados y
de la educacion proporcionada en los primeros afios de vida del infante en el
ambiente familiar, el rol de los padres en la crianza, como asi también las
variables de riesgos en el desarrollo infantil temprano.

La propuesta por una parte, el estudio de caso de nifios con desviaciones
en el desarrollo infantil de 0 a 5 afios mediante la observacion, registro en las
distintas areas del desarrollo y la apertura a posibles actuaciones profesionales,
desde la Educacidon Especial, en los citados casos y, por otra conocer y darse
cuenta de lo que acontece en la realidad local y regional — sobre las distintas
practicas y encuadres que en nuestro pais es diversa y compleja-, que permitira

adoptar la reflexion tedrica con analisis empirico de dichas corrientes.

Propésitos
-Delimitar conceptualmente el ambito de la atencion temprana y su accion propia.

-Reconocer y operar con una actitud critica, las diferentes corrientes tedricas que

sostienen conceptos y practicas especificasen A.T.D.l. y ET.

-Analizar las bases, los fundamentos cientificos y los procesos de la AT.

-Organizar y definir el encuadre, los objetivos, los dispositivos e instrumentos de la

AtencionTemprana.

-Conocer los aspectos relacionados a las caracteristicas del desarrollo
y necesidades del nifio de 0 a 3 afios.

-Relacionar las teorias concernientes al desarrollo estandar infantil, desde las

necesidades bioldgicas, neuroldgicas, psicoldgicas y sociales.

-Disponer de un repertorio de técnicas para elaborar estrategias integradas a
nuevas tecnologias de intervencion.

-Adoptar la reflexion tedrica con el analisis empirico y el estudio de caso.

Contenidos
La Atencion Temprana del Desarrollo (A.T.D.l) como disciplina cientifica.

Conceptos nodales: Atencién Temprana (AT), Protoinfancia. Su objeto de estudio y
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de practica. Puntos de conexién con otras ciencias. Aportes de las diferentes
ciencias. Campo de incumbencias. Modelos tedricos y enfoques de intervencion
en AT.

La practica de la ATDI: vertiente preventiva y asistencial en el primer, segundo y
tercer nivel de la salud.

Distintas corrientes tedricas y técnicas en el desarrollo infantil: Estimulacion
Temprana (ET), Estimulacion Precoz (EP). Intervenciéon temprana (IT). Criterios
conceptuales. Encuadres.

Modelos de desarrollo social. Posturas implicadas en el desarrollo: empirismo,
innatismo, interaccionismo. Modelos teéricos de desarrollo social.

Los Organizadores del Desarrollo Psicomotor Infantil como teoria y estrategia de
intervencion. Definicidon de sus conceptos fundamentales.

El Infante: las interacciones interpersonales, los cuidados cotidianos en su
actividad desde el mes a los tres ainos

Los procesos de interaccion interpersonales y construccion del sujeto en atencion
temprana. Etapas y niveles en la interaccion temprana descriptas por
Brazzelton. Aportes maternos.

Los reflejos arcaicos y su funcién en el desarrollo cognitivo. Desarrollo de los
procesos cognitivos de la infancia.

Los Niveles de Atencién del bebe.

El quehacer parental en el marco de la crianza. El valor de la autonomia y la

competencia en el desarrollo infantil.

Los cuidados cotidianos: la alimentacion influencia en el desarrollo infantil.

El desarrollo motor general. Organizacion postural, espacial, temporal en cada
estadio evolutivo. La manipulacion y prension.

Ellenguaje y la comunicacion

El juego y los objetos. Tipos de juegos. Los espacios de juego y los juguetes de
acuerdo a la maduracion y a las posibilidades de manipulacién y exploracion de
los nifios.

Evaluacion del Desarrollo. Aspectos Metodoldgicos y evaluacion en la temprana
infancia. Algunas Escalas del Desarrollo Infantil. Guia para el seguimiento de

dichas Escala.
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Variables de riesgo en el desarrollo infantil: trayectorias estandar y
desviadas

Infancias en riesgos.

Marginalidad y pobreza

Variables sociales de riesgo. Niflos prematuros y de bajo peso al momento de
nacimiento.

Nifos con Desviaciones en el desarrollo (DD).

Trastornos de las disfunciones sensomotrices de base.

El desarrollo autobnomo en un nifio especial

AT en nifios con deficiencias sensoriales.

Estudios de casos. El devenir de la mirada abordaje terapéutico de una nifia con
patologia neuro-psico-sensorial severa.

Roles y funciones del especialista en AT. Orientacién familiar. La adopcion de una
postura profesional: pensando la situacién familiar desde la diferencia y los

apoyos.
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Experiencias, 23, 17-34.
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DENOMINACION: EDUCACION ARTISTICA. OPCION: PLASTICA

Formato: Taller
Régimen de Cursada: Cuatrimestral.

Ubicacién en el Diseno Curricular: Cuarto Aio. Segundo Cuatrimestre.

Marco Orientador

La Educacion Plastica, como todas las manifestaciones del arte, constituye
un medio, una herramienta poderosa en la comunicacion, en el aprendizaje y en el
crecimiento de todo ser humano, a través de las imagenes y los gestos. Se haya
unido al desarrollo mental, a la creatividad y a impulsar la curiosidad hacia todas
las areas del conocimiento.

Proporciona la oportunidad de evolucionar por caminos que no se permiten
en otras disciplinas dado que la educacion plastico visual, tiene lenguajes propios
que la convierten en una forma de expresion que no tiene barreras de idiomas y
colores que permite una diversidad de manifestaciones como la creatividad de la
cultura lo permita. En su elaboraciéon se utilizan imagenes concretas que tienen el
mismo significado sociolédgico y cultural para distintos receptores.

Es por ello que esta unidad curricular con formato de taller, se orienta a la
formacion del futuro docente en la adquisicion de un conjunto integrado de
conocimientos para desarrollar sus propias capacidades y posibilidades
expresivas, mediante vivencias que se constituyan como experiencias que
involucren tanto lo personal, como lo grupal, en busca de una comprension,
apreciacién y valoracién del Lenguaje Plastico correspondiente al Area de
Educacion Artistica. Ello significa brindarles modos y medios para poder
interactuar con docentes especiales del area y poder entender su lenguaje
relacionandolo con contenidos de otras disciplinas.

El conocimiento, la elaboracién y concreciéon de propuestas docentes que

incorporen elementos del lenguaje plastico visual en su futura labor en el aula con

alumnos con discapacidad en cualquier ambito que les toque desempefar, hara
que aparezcan permanentemente aspectos creativos importantes no sélo para un
mejor desenvolvimiento dentro del aula, sino para poder encontrar soluciones a las
distintas barreras para el aprendizaje y la participacion de los estudiantes que se

puedanencontrar.
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Es por ello que se propone que los futuros ensefiantes puedan cubrir
algunas de estas necesidades y utilicen elementos de la Educacion Plastica para
enriquecer y diversificar la propia experiencia cultural, posibilitando vy
experimentando una variada gama de recursos y estrategias a trabajar con
educandos con discapacidad contribuyendo al desarrollo de la capacidad de
abstraccion, la construccion de un pensamiento critico divergente y la apropiacion
de significaciones culturales, ayudandoles a revalorizar sentimientos, desarrollar la
creatividad, la imaginacion dentro del contexto sociocultural en el cual se
encuentreninsertos.

Conocer los distintos enfoques tedricos sobre el area de Educacion Artistica
y los aspectos sensitivos, socio-culturales, comunicativos que ella comprende,
para poder desarrollar las posibilidades expresivas en el nifio/a y ademas, poder
participar activamente junto a tematicas curriculares o contenidos de otras areas,
alcanzando y promoviendo integraciones areales que mejoren la calidad educativa
constituye un importante aporte a la formacion integral de los estudiantes del
Profesorado en Educacién Especial, ya que les posibilita analizar el lugar que
ocupa el Arte desde una perspectiva histérica, social y cultural, para poder
transformarla en herramienta pedagdgico - didactica en la institucion escolar,
haciendo referencia especial a las necesidades especiales, pues ofrece una
amplia gama de posibilidades para contribuir al desarrollo de la sensibilidad, de las

actitudes como asi también del pensamiento

Propésitos

- Conceptualizar sobre las bases y aportes de la de la educacion artistica plastica
visual para el trabajo con alumnos con discapacidad-

- Conocer los aspectos relacionados a las caracteristicas propias del lenguaje
plastico visual

-Favorecer el uso de recursos y apoyos especificos para las diferentes
discapacidades desde el lenguaje plastico visual.

- Integrar los contenidos adquiridos a la practica concreta propendiendo a la
adquisicion de nuevas conductas utilizando el lenguaje plastico visual como
recurso.

- Reconocer los elementos propios del Lenguaje Plastico-Visual, en sus propias
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producciones, en las de sus pares y también en las del entorno cultural.

- Desarrollar el interés por la adquisicion de diferentes géneros dentro de la
educacion artistica, posibles de ser desarrollados en la practica de aula con
alumnos con discapacidad.

-Incentivar a los alumnos en la realizacidon y creacion de producciones sencillas a
partir del juego y la exploracion en el plano organizativo y material de los
componentes del lenguaje plastico visual.

-Promover la adquisicién de nuevos espacios, modos, recursos de produccion y
recepcion visual brindando oportunidades para la construccion reflexiva de
nociones espaciales y temporales, relacionandolas significativamente consigo
mismo y con el entorno.

- Propiciar el desarrollo de las capacidades perceptivas, productivas, reflexivas,
l6gico-motrices, coordinativas y relacionales con adecuacion a las diferentes
etapas evolutivas y contextos.

-Elaborar diferentes alternativas de abordaje con alumnos con discapacidad.

- Utilizar herramientas, soportes y técnicas en sus producciones de manera
creativa, a fin de ampliar el campo de sus posibilidades expresivas y

comunicacionales.

Contenidos

El Lenguaje Plastico Visual dentro de la Educacion Artistica

Educacion artistica: objeto y campos de estudio.

Lenguajes artisticos y elementos basicos:

Lenguaje Plastico- la expresion y evolucion del dibujo. Diagndstico y evolucion del
dibujo infantil a través de distintos enfoques.

Lenguaje Visual- diferentes perspectivas de color- forma-dimension-

Desarrollo de la creatividad a través de la expresion plastica y visual.

Elementos que componen la imagen plastica visual

Educacion Plastica y Visual de los estudiantes con barreras para el
aprendizaje y la participacion por discapacidad

Relevancia de la Expresion Artistica en el ambito educativo y en especial en la
Modalidad de Educacion Especial.

Los sentidos como base de aprendizaje plastico visual en alumnos
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con discapacidad.

Contenido de la educacion artistica- plastica. Criterios para su seleccion,
organizacién y secuenciacion. Su relacion con el aprendizaje y la ensefianza
escolar.

Metodologia y técnicas de educacion plastica y visual en educacion especial. La
evaluacion en expresion plastica, en el trabajo con alumnos con discapacidad

El papel del Profesor de Educacion Artistica en la Ensefianza Especial

Espacio Plastico- Visual Bi y Tridimensional

Diferenciacion del espacio plastico en la bidimension y en la tridimension.

El marco como limite y su incidencia en la percepcion del espacio bidimensional.
El campo plastico tridimensional: el objeto y el espacio que lo contiene.
Diferenciacion de la forma biy tridimensional

Reconocimiento de objetos biy tridimensionales: volumenes, cuerpos.
Diferentes modos de accion, experimentacion con distintas modos de producir

plasticamente en el plano y en el volumen: aplastar, amasar, estirar, plegar,
modelar, ahuecar, superponer, pegar, calar, cortar recortar, seccionar.
Relevamiento, exploracién y construccion del plano al volumen y del volumen al

plano

El Espacio Plastico en Temporoespacialidad

Los limites de lo percibido en relacion con el sujeto. Lo cercano y lo lejano

Puntos de vista. Relaciones de tamafio: menor, mayor, igualdad y semejanza.
Campo plastico-visual: limites y formatos, formato del soporte, bordes del marco:
geomeétrico, organico, regular, irregular. Relacién de composicion y formato del
campo.

Las posibilidades de ubicacién espacial. Espacio y composicién: arriba abajo,
izquierda-derecha, centrado-descentrado.

Espacio interno y externo. La forma y el espacio. Interrelaciones formales.
Agrupamientos, dispersiones, junto- separado.

Relaciones de figura - fondo: simplicidad, complejidad.

Relaciones del espectador y el objeto mirado: mas atras, mas adelante, desde
abajo, desde arriba. La organizacion compositiva en relacion con los distintos
puntos de vista. El espacio cotidiano como espacio transformable.

Variaciones de las dimensiones del campo plastico: miniaturas, gigantografias,
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formatos tradicionales.

Incidencia del espacio (amplio, reducido) en las posibilidades de recepcion y
produccion.

Las situaciones espaciales presentes en el ambito cercano: la escuela, la casa,
la ciudad.

El empleo de elementos del entorno en la produccion plastica.

Bibliografia
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DENOMINACION: EDUCACION ARTISTICA. OPCION: TEATRO

Formato: Taller
Régimen de Cursada: Cuatrimestral.
Ubicacién en el Diseiio Curricular: Cuarto Aio. Segundo Cuatrimestre

Marco Orientador

La expresion teatral, por ser un juego de estimulo- respuesta, al
interaccionar afectos, gestos, emociones, sentimientos, sensaciones, partiendo
del juego libre al juego organizado, posibilita que el estudiante pueda desarrollar
todas sus habilidades.

La eficacia del teatro en su contexto social, la educacion, radica en la
posibilidad de trabajar sobre la realidad existente y en permitir que el alumno
procese los contenidos y logre hacer una real transferencia a la vida.

El arte dramatico es juego de ficcion de la realidad que produce una nueva
realidad, el hecho teatral, el hecho simbdlico: el nifio y el adolescente que a partir
de su cuerpo estructuran su espacio, encuentran en la actividad estética educativa
de la expresidn teatral un lugar donde crecer, un espacio en el que al compartir
experiencias comparten responsabilidades, el teatro integra las tres areas de la
conducta, vale decir, el sentir, el pensar y el hacer en situaciones de juegos
analogas a la vida, al crear acciones referenciales sin riesgo para la elaboracion
de conductas y escalas de valores posteriores, lo que sustancia el proceso de
tomar decisiones y valoriza el encuentro, la reflexidén, la corresponsabilidad, el

respeto, el ejercicio del espiritu critico, y la inventiva para resolver situaciones.

En la dramatizacion interesa el proceso y el producto es la consecuencia
natural.

El alumno explora los codigos de los lenguajes artisticos mediante
aproximaciones ludicas para usarlos adecuadamente en funcion de las actividades
0 proyectos.

Por tal, el presente espacio curricular, tiene por finalidad preparar a los
futuros docentes de educacion especial, desde una concepcion holistica,
brindandole la posibilidad de acceder a través de los diferentes lenguajes
artisticos, los instrumentos necesarios a fin de experimentar a través de diferentes

situaciones de juego- ficcidn- representacién, un lenguaje metaférico y
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comunicacional a fin de favorecer en el aula el desarrollo de la alfabetizacion
estético expresiva y transmitirla a los educandos con discapacidad, como asi
también la posibilidad de abrir nuevos caminos tendiendo a la creatividad, la
imaginacion como actores de un universo de multiples significaciones, en
cualquier lugar donde les toque desempefnar el rol de profesionales de la

educacionespecial.

Propésitos

-Conocer las posibilidades expresivas del cuerpo, la voz y el movimiento.

-Favorecer el desarrollo de un trabajo tendiente a que el estudiante del
profesorado valore su cuerpo como instrumento de expresion.

-Posibilitar el desarrollo de capacidades relacionales intra e interpersonales, en un
proceso de construccion de la identidad individual y social.

Jugar al teatro de representacion de un texto dramatico.

-Adquirir capacidades que les permita comprender y crear mensajes, expresarse y
comunicarse, con distintos tipos de signos: linguisticos, corporales, plasticos,
sonoros, entre otros.

-Brindar propuestas tendientes a que el futuro profesor descubra en el uso de la
metafora la posibilidad de dar nuevas dimensiones a la produccion y recepciéon

teatral.

-Plantear técnicas de abordaje desde el teatro para educandos con discapacidad.

-Disefar proyectos de trabajo teatral de manera individual y grupal.

Contenidos

Caédigos de Lenguajes Artisticos: El Cuerpo Teatral

El arte del teatro. El sujeto real (actor). El cuerpo y su potencial expresivo.

El cuerpo como emisor y receptor de mensajes. Valoracion de las posibilidades
del propio cuerpo y del cuerpo del otro como instrumento de expresion.
Percepciones del cuerpo y del entorno. Las percepciones auditivas, visuales,
tactiles y olfativas. Diferenciacion de movimiento y accion.

El registro de sensaciones, emociones, imagenes, ideas.

Juego y teatro. El juego dramatico. El teatro en la escuela: la preparacion del

actor.
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Las Técnicas de los Lenguajes Artisticos en Teatro

Desinhibicion y comunicacion. Autoexploracion y encuentro con el otro.

Registro de los opuestos: tension- relajacion. Tono muscular

Acciones y gestos cotidianos. Reproduccion, variaciones y ficcionalizacion.

Las imagenes sensoriales.  La imagen corporal. La representacion de
imagenes con el cuerpo.

Desarrollo de las posibilidades del propio instrumento  expresivo a través
del trabajo con el movimiento con la voz y el gesto: Calidades de movimiento.
Distintas formas de desplazamientos por el espacio, niveles
direccionalidades, posturasfisicas y ritmos

Los elementos del teatro: el conflicto. La accion. El personaje. Las circunstancias.
Elargumento

El uso de los apoyos. Maximos y minimos (Giros Caidas, recuperos, saltos)

La exploracion de relaciones sencillas de espacio-tiempo-energia vy

sSus consecuencias dramaticas.

Las producciones teatrales en Educacion Especial: El Juego Teatral

El espacio real: El espacio escénico para actuar y el espacio teatral, el escénico,
el del espectador.

El ejercicio del rol de actor y de rol de espectador. Reproduccion, variaciones

y ficcionalizacion.

La puesta en escena. Los elementos de la puesta. La representacion.

Diseno, seleccion y elaboracidén de proyectos de obras teatrales para educandos
con discapacidad, articulando los diferentes lenguajes artisticos.

Evaluacién de los proyectos.
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DENOMINACION: PROBLEMATICADE LAINTEGRACION E INCLUSION
EDUCATIVA

Formato: Seminario

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseino Curricular: Cuarto Aho

Marco Orientador

El seminario de Problematica de la Integracion e Inclusion Educativa
constituye una unidad curricular que se incorpora en la formacion inicial de los
docentes de Educacion Especial en las distintas orientaciones como un espacio de
analisis y reflexion en relaciéon a los derechos humanos, respeto por las
diferencias, igualdad de oportunidades y una escuela para todos, teniendo en
cuenta que la ley de Educacién Nacional de la Republica Argentina expresa en el
Articulo 11 inciso n: “Brindar a las personas con discapacidades, temporales o
permanentes, una propuesta pedagogica que les permita el maximo desarrollo de
sus posibilidades, la integracion y el pleno ejercicio de sus derechos”,

Desde esta perspectiva se pretende para la formacion, que este espacio
propositivo analice y dé cuenta de los marcos conceptuales y cuerpos de
conocimiento que permitan la comprension e identificacion de problemas
relacionados a los ejes tematicos sobre concepciones, supuestos vy
representaciones que requiere la inclusion de estudiantes con dificultades en el
aprendizaje, con un ritmo diferente al esperado en su espacio como aprendientes,
o con NEE, o con barreras para el aprendizaje y la participacion o con
discapacidad segun se nomina actualmente.

En este sentido, se hace necesaria su presencia en el curriculo porque
contribuye para la elucidacion, el analisis, la puesta en cuestién y la revision de
nociones y creencias acerca de las concepciones pedagogicas, los problemas
educativos desde los niveles macro y micro politico de la inclusion educativa, asi
como las posibilidades de transformacion que toda practica politico pedagdgico
debe atender desde una educacion humanistica en un mundo plural.

Las acciones formativas deben centrarse en afrontar desde este espacio
curricular la problematica de la adaptacion de la ensefianza a las diferencias

individuales respondiendo a la diversidad, interpretada también en relacion con
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las dimensiones sociales y culturales, los fundamentos antropoldgicos y
socioldégicos, que deben sustentar junto con los pedagogicos, toda propuesta
educativa, dado que la escuela se enfrenta al mandato social de la inclusién con

la complejidad que implica toda innovacion pedagdgica que impacta en las
practicas educativas, donde se entrecruzan ideas progresistas y conservadoras.

Por ello resulta necesario en la formaciéon del Profesor en Educacion Especial
pensar, debatir, planificar y ejecutar un curriculo inclusivo teniendo en cuenta los
contenidos del curriculum comun, su contexto y las gramaticas que alli se
expresan; comprender el mundo desde miradas diversas; cuestionar las visiones
estandarizadas; reflexionar criticamente sobre la cultura propia y sobre los demas;
diversificar los materiales curriculares y generar actitudes y vivencias positivas en
las relaciones entre personas y grupos diferentes. Para concretar esta necesidad,
resulta prioritario desarrollar dentro del campo de la formacién especifica el
estudio y analisis de la Inclusién e Integracion Educativa y la tematica amplia que

de ella se desprende.

Propésitos

- Conocer la epistemologia de la Educacion Especial y su problematicidad, a la
vez de fundamentar a la misma, como disciplina desde una visién histérica-
social-curricular- pedagodgica.

- Adquirir insumos vinculados a la practica de integracion escolar, como asi
también aquellos en relacion con el rol de profesor de apoyo de estudiantes con
barreras para el aprendizaje y la participacion, a fin de desarrollar un perfil de
profesores promotores de ideologias influyentes hacia la integracion escolar en los
distintos niveles de la misma.

- Promover el logro de competencias que permitan el accionar conjunto del
maestro integrador y del maestro de apoyo, en la construccion de adaptaciones
curriculares individuales adecuadas a necesidades educativas del estudiante
derivadas de discapacidad, que garanticen a esta poblacién escolar el acceso
fisico y curricular a la escuela comun.

- Reconocer adecuaciones individuales del curriculo de acuerdo a las necesidades

personales.
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-Sustentar las adaptaciones curriculares en una concepcion flexible del proceso de
ensefianza aprendizaje y evaluacion.

-Reflexionar sobre los procesos de apropiacion de gramaticas, estrategias y
competencias diversas transferibles a contextos y situaciones de la escuela
inclusiva.

- Propiciar espacios de reflexién sobre la inclusién educativa, sustentados en una

mayor informacion sobre estos procesos y la posible socializacién de los mismos.

Contenidos

Los nuevos Paradigmas Educativos

La Educacién Especial como campo cientifico y como modalidad del Sistema
Educativo. Cambios de paradigmas en Educacion Especial. Modelo social de
abordaje a las personas con discapacidad. La atencion a la diversidad. Principios
de la Educacién Especial: Normalizacion, Individualizacidén, Integracién vy
Sectorizacion de Servicios.

Diez afos después de la Declaracion de Salamanca sobre Necesidades
Educativas Especiales en Espafia. Entre la retérica ilusionante y las resistencias al
cambio.

Las trayectorias educativas desde la modalidad. Los servicios educativos y las

configuraciones de apoyo. La normalizacion en la practica institucional.

Las nuevas gramaticas y los modelos de organizaciéon de la escuela abierta
aladiversidad

La inclusion educativa como estrategia para avanzar hacia una educacion de
calidad para todos. Los planteos de la escuela para todos: Incluir las diferencias o
los diferentes. Reflexiones sobre el discurso de la escuela abierta a la diversidad
y las gramaticas escolares.

La integracion escolar: historia y concepto. Necesidades educativas especiales.

Las barreras para el aprendizaje y la participacion.

Los programas de integracion y sus efectos en las practicas educativas. Modelos
de integracion escolar. Las resistencias a la integracion. La evaluacion de los
programas de integracion escolar.

La Escuela Inclusiva. Las condiciones basicas institucionales de la escuela
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inclusiva. Los fundamentos del modelo de escuela inclusiva. Las barreras
arquitectdnicas e ideoldgicas.

El Proyecto Educativo Institucional para la inclusion. Los recursos materiales y
profesionales de la escuela inclusiva. Los contextos escolares y el grupo de pares.
La diversidad y la formacion docente. Los roles de las instituciones educativas
comun y especial en la integracion. El perfil docente para la diversidad. Las
acciones de acompafamiento, de tutoria, docente integrador y de apoyo. La
dindmica institucional. La cultura de la colaboracion y el trabajo en equipo. Las
condiciones del estudiante integrado.

Modelos Curriculares Adaptados

Delimitacion conceptual: Diversificacion curricular. Optatividad curricular.
Adaptaciones curriculares. Tipos de adaptaciones. Adaptaciones de acceso.
Adaptaciones de curriculo propiamente dicho. Adaptaciones de contexto. Los
componentes curriculares y sus adaptaciones. Adaptaciones significativas y no
significativas. Posibles variaciones en las adaptaciones. Adaptaciones de
objetivos. Adaptaciones de contenidos. Adaptaciones metodoldgicas.
Adaptaciones temporales. Adaptaciones en la evaluacion. Practica de
adaptaciones curriculares.

Adaptaciones curriculares grupales. Adaptaciones curriculares individuales. Los
proyectos de desarrollo individual. Los Documentos individuales de adaptaciones

curriculares. Los curriculos paralelos: sus necesidades.
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54 a 63). Argentina.
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DENOMINACION: EDUCACION DEL ADULTO Y FORMACION LABORAL EN
EL SUJETO CIEGO Y DE BAJA VISION

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseno Curricular: Cuarto Ano.

Marco orientador

Esta unidad curricular tiene el objetivo de brindar a los alumnos del
Profesorado de Educacion Especial, la oportunidad de abordar problematicas
referidas a la Educacion del Adulto con discapacidad visual, el transito a la vida
adulta y su insercién en el mundo del trabajo, lo cual es un desafio permanente,
tratando de desarrollar todas las estrategias y recursos que posibiliten
efectivamente este tipo de acciones y promuevan la insercion socio-laboral, es
decir, lograr la inclusion de la persona con discapacidad en todos los contextos en
los cuales participa.

El trabajo constituye un aspecto fundamental en la vida del hombre, ya que
ademas de ser la fuente principal de ingresos, promueve la realizacién individual y
permite la integracion social.

El nivel de independencia econdmica esta condicionado por la realidad
social, por lo que integrarse al proceso productivo implica el reconocimiento de la
igualdad social, derecho por el que luchan las personas con discapacidad.

En este Espacio Curricular los alumnos podran distinguir la importancia y el
valor del trabajo para la persona deficiente visual, visto como una integracion socio
— laboral, lo que permite responder a los intereses del sujeto y brindar una
satisfaccion en forma autonoma. A partir de este conocimiento los futuros
docentes conoceran y podran guiar a la persona ciega o disminuida visual a
transitar en el proceso de la Rehabilitacion Profesional como una preparacion para
la integracion al puesto de trabajo, logrando una autonomia personal.

Ademas formaran no solo una postura sobre la educacion del adulto con
discapacidad visual, sino que también formaran una postura que excede el ambito
del desempeno escolar propiamente dicho y lo ubique siendo parte activa de las

acciones de educacion permanente en todos los aspectos, siempre buscando

mejorar la calidad de vida de estas personas.
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Propésitos
- Analizar los fundamentos y propdsitos de la Educacion de Adultos, en si mismos

y en relacion a las personas con discapacidad.

- Tomar conciencia de la importancia de las instituciones educativas como recurso
para la transicion a la vida adulta y para su posterior desarrollo.

- Conocer el proceso de Rehabilitacion e Inclusion Socio-Laboral de las personas
con Discapacidad Visual.

- Analizar la situacion actual de la Formacion Profesional de las personas con
Discapacidad en la provincia de Catamarca.

- Ejecutar con eficacia trabajos de investigacion sobre la Integracién laboral de la
persona Deficiente Visual.

- Reflexionar sobre le relacidon entre la personalidad y el trabajo, desde una funcién

laboral.

Contenidos

La Educacién para Adultos

Antecedentes y precursores de la educacion en el Adulto. Propésitos. Niveles de
desarrollo. Metas y objetivos.

La Educacion en jovenes y adultos, una Modalidad del Sistema Educativo
Argentino. Su relaciéon con la Modalidad de Educacion Especial.

La planificacion de la transicién a la vida adulta en personas con discapacidad.
Calidad de vida, Autodeterminacién y Apoyos.

El trabajo y la Ergonomia

Definicion. La ergonomia aplicada a las personas con Discapacidad. Modelo de

relaciones entre trabajadores y su trabajo.

Adaptacién mutua de la persona con discapacidad y el trabajo. Adaptaciones de
puestos de trabajo para Discapacitados: Principios, seguridad ocupacional,
analisis ocupacional. Recursos metodoldgicos; analisis de la demanda,
descripcion y analisis del trabajo, analisis del sujeto, estudio de la interaccion
persona—puesto. Recursos Tecnolégicos; tecnologias y ayudas técnicas,
tecnologias poco flexibles. La situacion laboral de la persona con discapacidad en

nuestro pais.
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Conceptos tedricos en relacién con la tarea de orientacion profesional en personas
con discapacidad: Rehabilitacion Basica—Integral o Funcional. Rehabilitacion
Profesional.

Programas de Apoyo a la Insercion Ocupacional de las personas con
Discapacidad

Programa de apoyo a los Talleres protegidos de produccion, Programa de
Capacitacion e intermediacion Laboral y Programa de Supresiéon de Barreras
Arquitectonicas.

El marco legal: legislacion Nacional y provincial abarcativa y especifica de la

tematica.

Escuela, familia e integracién socio-laboral

Factores que condicionan la situacién actual de la formacion profesional.

La integracion socio—econdmico de la persona con Discapacidad.

La integracion laboral y las personas con discapacidad: empresarios y su imagen
de la Discapacidad.

Propuesta para la elaboracién de un programa de formacién profesional;
antecedente, objetivos generales, actividades, duracion y financiamiento del

programa.

La construccién del Proyecto Ocupacional

Fases del proceso de elaboracién del proyecto ocupacional.
Autodiagndstico

Definicién de metas

Definicion de

actividades

Implementacion del Proyecto ocupacional. Ejecucién de las diferentes actividades
en situaciones concretas de aprendizaje. Técnicas, equipos, herramientas,
material y operaciones.

Elaboracion de disefios de intervencion a partir de la logica de la asociatividad
entre organizaciones/instituciones vinculadas al campo laboral de la persona con

discapacidad.
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DENOMINACION: MULTIDISCAPACIDAD

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseio Curricular: Cuarto Afo

Marco Orientador

Se entiende por discapacidad multiple a una entidad compleja, en el orden
de una combinacién de limitaciones que ocasionan en el sujeto, necesidades
adicionales en su educacion, desarrollo, comunicacion, y que no pueden acceder
a programas educacionales que atienden una sola discapacidad.

En la actualidad, en las escuelas de educacion especial se observa una
creciente demanda de servicios para alumnos con estas peculiaridades,
requiriendo del docente saberes especificos que le permitan desarrollar
estrategias apropiadas frente a los retos que conlleva la discapacidad multiple.

En consecuencia, el hilo conductor de todo programa para esta poblacion
escolar es hacer lugar al desarrollo de la comunicacion y el lenguaje,
considerando que el mismo esté disefiado de acuerdo a las caracteristicas
individuales, intereses, capacidades y necesidades; a partir del nivel de
funcionamiento en el momento de iniciar el proceso de ensefanza y de
aprendizaje.

Al educar a sujetos con discapacidad multiple, esta debe tener en cuenta
un fuerte trabajo intencional sostenido en la metodologia, estrategias vy
actividades necesarias para lograr el desarrollo de capacidades y el aprendizaje
de habilidades.

El objetivo que debe guiar el aprendizaje es acercarle al mundo y conectarle
con la realidad que le rodea para motivar su comunicacion y desarrollar lenguaje —
o la comunicacién aumentativa y/o alternativa conveniente a sus necesidades,
aprovechando su potencial individual, detectado y conocido a través de sus padres

o familia, desde un abordaje integral que no fragmente a la persona.

La participacion de la familia en el equipo de trabajo colaborativo se justifica
porque es “la que conoce experiencias muy particulares de la vida del nifio, ellos
son los que saben cuales son los gustos del nifio, qué les asusta” (Brown,

Norman; 2000), y esto implica enfrentarse a sentimientos encontrados dentro del
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seno de la misma; teniendo siempre en claro que a los padres les cuesta aceptar
las dificultades de los hijos.

El disefar Proyectos Educativos Individuales para cada nifio requiere de un
equipo de trabajo colaborativo que trabaje junto a sus padres. El trabajo de los
profesionales debe fundarse en un abordaje transdisciplinario que permita el
intercambio y enriquecimiento de las distintas instancias de participacion, desde el
aporte de cada disciplina que se considere necesaria (Zoppi, 2004).

En este sentido, esta propuesta pedagodgica procura que los futuros
docentes comprendan la necesidad de establecer un abordaje holistico, integral
de la persona, con la elaboracién de un curriculum ecolégico y funcional,
relacionado a su vez, con el curriculo de escuela comun, que considere las
necesidades actuales y futuras del estudiante como también, la edad cronolégica
de cada sujeto con discapacidades multiples para que pueda llegar a ser un
miembro participativo de la sociedad en el contexto de su propio nivel de
autonomia.

Se tendra en cuenta los dominios, donde la ensefianza de destrezas y
habilidades aporten un alcance tematico acotado a las necesidades basicas y
generales en el marco de Planificacion Centrada en la Persona y la Planificacion
Futura Personal, a través de la Técnica de Mapeo.

Por ende, la presente unidad curricular, es una Materia destinada al
conocimiento, evaluacidon y abordaje de los nifios y jovenes que poseen
necesidades multiples surgidas de discapacidades asociadas, para trabajar en
marcos educativos desde una perspectiva cientifica actual. La realidad de la
presencia de este grupo poblacional plantea necesidades de desarrollar
habilidades por parte de los futuros profesionales para favorecer los procesos de

aprendizaje de estas personas.

Propésitos

- Proporcionar el marco tedrico conceptual y las herramientas necesarias
para evaluar, planificar y desarrollar programas educativos individuales de
nifos y jovenes con retos multiples, en el marco de equipos de trabajos
colaborativos, que les permita incorporarse en su entorno familiar, escolar,
laboral y social.

-Promover el analisis y conocimiento de las diferentes herramientas para evaluar
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las necesidades de los estudiantes con discapacidad multiple a fin de
seleccionar apropiadamente estrategias de ensefianza.

-Conocer estilos de aprendizaje y estilos de comunicacion.

-Integrar las diferentes areas del desarrollo dentro de todas las actividades

y contextos a través de programas funcionales.

Contenidos:

La Persona con Necesidades Multiples

Los sujetos con Multidiscapacidad vs. con problemas sobreagregados.
Necesidades fisicas, de salud, pedagogicas y socio-emocionales.
Sus implicaciones en el desarrollo.

La Educacién de los sujetos con necesidades multiples: Perspectiva Ecoldgica
Funcional.

La Evaluacién: desafios de la evaluacién del nifio con retrasos severos o
necesidades multiples. Proceso. Técnicas e Instrumentos de Evaluacion.

Equipos de trabajo colaborativo. La participacion de los padres en el equipo de
trabajo colaborativo en el mismo plano de igualdad. Competencias de los
profesionales que trabajan con las personas con Multidiscapacidad. Reglas de

funcionamiento.

Desarrollo de lacomunicacién

Formas y funciones de comunicacion.Necesidades de Comunicacion. Comunicacion
Receptiva y Comprensiva. Niveles, formas y funciones. Sistema de Calendarios.
Tipos. Modo de uso. Ventajas. Comunicaciony Conductas disruptivas.
Comunicacion alternativa y aumentativa. Estilos de aprendizaje- planificacion
centrada en la persona

Los Programas educativos.

El Curriculum Ecolégico — Funcional. Relaciones con otros tipos de curriculo.
Curriculo educativo individual. ElI Proceso de Planificacion Centrada en la
Persona. Los Mapas. Planificacion de las Actividades. Metodologia de ensefianza
en la poblacién con Multidiscapacidad. Transicion a la vida adulta. Calidad de Vida.
Planificacion Futura Personal. Plan de transicién individualizado. Orientacion

Vocacional. Evaluacion pre ocupacional. Evaluacion del trabajo
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DENOMINACION: MARCO NORMATIVO-LEGAL DE LA EDUCACION
ESPECIAL Y DE LAS PERSONAS CONDISCAPACIDAD

Formato: Seminario

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Diseiio Curricular: Cuarto Aino

Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene como finalidad aportar elementos tedrico
metodologicos sobre legislacidon y politicas de nivel internacional, nacional y
provincial vigentes del “Sistema de proteccién integral de las personas con
discapacidad”, que definen contenidos tuteladores en los aspectos Familiar —
Social, Educativo — Laboral dando mayor operatividad de resolucion en la vida
cotidiana, procurando que los estudiantes del Profesorado de Educacion Especial
conozcan el marco legal que asiste a personas con discapacidad para contribuir
en el cumplimiento de los derechos y deberes que le asisten. Ergo, se prioriza el
estudio del plexo normativo esencial acerca de la discapacidad y de la Educacién
Especial en nuestro pais.

Se parte de marcos legislativos sistematizados de lo general a lo particular,
con el objeto de ofrecer al estudiante del Profesorado de las herramientas
necesarias para la construccion de un parametro juridico enriquecido, que lleve a
fomentar en los ambitos académicos el intercambio de impresiones e inquietudes
en relacion con esta tematica. Como también, los que promuevan, estrategias de
abordaje de difusién de los derechos de las personas y los mecanismos de
obtencion de los mismos para su utilizacién segun los casos.

Los contenidos se estructuran en ejes tematicos los cuales a manera de un hilo
conductor se basan en: marco normativo argentino, derecho y discapacidad,
accesibilidad, la igualdad de oportunidades y no discriminacion, Educacion
Especial, sus modificaciones en la concepcion de sujeto destinatario de la misma
en una educacidn segregada, hasta la actualidad, pensado como sujeto de
derecho, sujeto integrado, capaz de actuar activamente dentro de un contexto
como sujeto de la cultura. En esta coyuntura, se propone reflexionar, y razonar

sobre estos ejes que impactan desde su dimension ético-politica. a favor de las
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personas con discapacidad y sus familias.

Asi también se recabarda informacién pertinente desde organismos
internacionales ONG. OMG y documentos técnicos en torno a la Educacién
Inclusiva emanados de los Ministerios de Educacion en el orden nacional, como
provincial, u otro organismo relacionado con la tematica.

En este sentido, establecera correspondencia entre finalidades y contenidos
que la legislacién educativa asigna a la educaciéon contemplando la diversidad
regional social y cultural del pais y fundamentalmente la diversidad de las

capacidades de los escolares.

Propésitos
-Conceptuar los derechos, las normas y/o legislaciones como construcciones

singulares, sociales, historicas y politicas.

-Conocer las legislaciones regionales, nacionales e internacionales que se
relacionen con los derechos fundamentales y protecciones destinadas a las
personas con alguna discapacidad y/o necesidad educativa especial.

-Analizar las normativas internacionales y nacionales vigentes en relacion a la
discapacidad y la Educacion Especial.

-Brindar las herramientas necesarias para saber desde el orden juridico los
alcances que adquieren en la vida cotidiana - de acuerdo a requerimientos
concretos -, la normativa de los derechos de las personas con discapacidad.

-Opinar criticamente sobre normativas, principios, fines, estructura dinamica del
sistema educativo, instituciones educativas y condiciones laborales de las
personas con discapacidad.

-Analizar los fundamentos conceptuales, los instrumentos técnico — metodoldgicos
y normativos — reglamentarios de las politicas publicas en materia de gobierno,
administracion y organizacion de las instituciones educativas.

-Interpretar las recomendaciones, principios, garantias, derechos y deberes
aplicables a niveles de prevencion y tratamiento de la discapacidad.

- Promover el conocimiento y la valoracién de los Derechos individuales y sociales.
- Analizar las condiciones urbanisticas de la provincia de Catamarca respecto a la

problematica de la discapacidad.
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Contenidos

Legislacion como Sistema Normativo. Derechos Para Todos.

Definiendo constructos: Estado, Discriminacion, Juridico/ca,

Jurisprudencia, Sistema o Marco Juridico. Accion. Accién de amparo.

La curatela.

El Derecho: Conceptualizaciones. Los desacuerdos de .estas significaciones.
Etimologia y Significado. Diversos usos de la palabra -derecho-.

Derecho y justicia. Derecho y equidad. El bien comun.

Derechos Humanos y participacion ciudadana

Los Derechos Humanos: su construccidn historica y contenido. Los Derechos
Sociales y los Derechos de los Pueblos. Las discusiones sobre la universalidad de
los Derechos frente a las problematicas de la exclusion y las minorias sociales.

El Terrorismo de Estado. Ejercicio y construccion de la memoria colectiva.
Acuerdos internacionales y Convenciones sobre la eliminaciéon de toda forma de

discriminacion y de genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.

La discapacidad: una cuestion de derechos humanos

Constitucion Nacional. Proteccion Constitucional: los derechos fundamentales y la
accion positiva en las personas con discapacidad en Argentina.

Derechos Humanos y Discapacidad. Los derechos y las personas con
discapacidad intelectual.

Derechos sobre las Personas con Discapacidad: El Plan de Accion Mundial para
los Impedidos, Naciones Unidas 1987.

Las normas uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas con
discapacidad, Asamblea General de la Organizacion de las Naciones Unidas,

1993. Convencion Interamericana para la eliminacion de toda forma de

discriminacion contra las personas con discapacidad. Guatemala 2006
Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
(Ley Nacional 26 378)

Creacion de la Comisidon Nacional Asesora para la Integracion de las Personas
con Discapacidad. Funciones. Organismos Provinciales.

Constitucion de la provincia de Catamarca.

Los tratados internacionales  vigente sobre Derechos, Obligaciones, Servicios
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y Beneficios para Personas con Discapacidad en Jurisprudencia Argentina.

La legislacidon nacional e internacional acerca de la discapacidad

Los albores del derecho de la discapacidad: Ley 22.431 y sus derivaciones.

El sistema basico de prestaciones. La ley 24.901, el Sistema
de Prestaciones Basicas en Habilitacion y Rehabilitacion Integral.

Ley provincial: acciones en las areas de salud, vivienda y recreacion para las
personas con discapacidad.

Leyes especiales en el orden nacional que regulan: Deteccion

temprana, Comunicacion, Transporte, Salud, Trabajo, Jubilacion, Vivienda.

Marco legal sobre la accesibilidad al medio fisico

Hacia un habitat inclusivo: Accesibilidad y barreras. Concepto. Normas.
Limitaciones de acceso. Hacia un habitat inclusivo: Accesibilidad y barreras. Ley
N°24.314.

Barreras culturales y fisicas: arquitectonicas, urbanisticas, del transporte y de la
comunicacion. El acceso desigual a la tecnologia.

La representacion de la discapacidad en los medios masivos de comunicacion.

El aporte de los datos para una comprension de la problematica de la

discapacidad. La primera encuesta sobre discapacidad. Estimaciones y desafios.

Marco Normativo de la Educacioén Especial en Argentina y en Catamarca

Las respuestas a la diversidad en el entorno educativo.
Legislaciones que enmarcan la inclusion e integracién educativa.

Ley Nacional de Educaciéon N° 26.206
Ley de Educacion de la Provincia de Catamarca.

Documentos técnicos en torno a la Educacion Inclusiva.
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“PACTO INTERNACIONAL DE DERECHOS ECONOMICOS, SOCIALES Y
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DENOMINACION: HABILIDADES DE LA VIDA DIARIA

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseino Curricular: Cuarto Ano. Primer. Cuatrimestre.

Marco Orientador

Las Habilidades de la Vida Diaria son necesarias para la realizacion de las
tareas de auto - cuidado, cuidado del hogar, actividades sociales, de
comunicacion, necesarias para lograr autodeterminacién y calidad de vida.

Para iniciarse en HVD, los alumnos con deficiencia visual, deben poseer
una serie de requisitos previos, los cuales son un conjunto de habilidades que
deben estar incorporadas en su conducta, como habilidades motoras (gruesa y
fina); desarrollo conceptual; adiestramiento sensorial y del sistema perceptivo;
motivacion, alta auto-estima; ciertas nociones de orientacion y movilidad, vy
habilidades basicas para aprender, como la memoria, la percepcién, la atencion, la
ejecucion de consignas, etc.

Las HVD desarrollaran, al maximo, en el alumno con dificultades visuales,

las capacidades de éste, para que pueda funcionar de forma independiente, poder
contribuir al bienestar, ser util a si mismo y a los demas.
Educar es preparar para la vida, abarca al individuo total, que vive en sociedad y a
un cuerpo al que cuidar, dar al individuo las herramientas que necesita para lograr
su propia realizacién, que implica independencia, confianza en si mismo, libertad
de pensamiento, adaptacion a la vida social.

El nifio o la nifa tipico/a aprende muchas cosas de la vida cotidiana a
través de la imitacion visual, la persona con discapacidad visual las aprende solo
si se le ensefia. Un programa de HVD, debe abarcar todo aquello que contribuya a
un normal funcionamiento diario de la persona, ya que tiene los mismos derechos

y necesidades de hacer las mismas cosas que todos hacen.

La ensenanza de HVD es necesaria hacerla en la escuela y en el hogar,
siendo conscientes de la importancia que tiene. Hay que ser imaginativos,
creativos, pacientes, tolerantes, practicos, con sentido comun, y poseer un

profundo conocimiento de la personalidad, de las dificultades y de las necesidades
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del sujeto limitado visual en general, y de cada estudiante en particular. Ser
capaces de ensefiar como funcionar en el mundo y en la sociedad, un mundo
habitado y hecho por personas que ven.

El objetivo movilizador del area es la independencia, lo ensefiado tiene que
tener una proyeccion al medio real y especifico y al futuro, por lo tanto en el hogar
debe realizarse lo que se ensefia en la escuela y viceversa, por ello también es de
gran importancia el trabajo con los padres, ellos tienen que conocer las cosas que
pueden hacer sus hijos, en un determinado momento de su crecimiento, como
realizar esas actividades y de qué manera actuar para que puedan lograr las
conductas deseadas. La finalidad de trabajar con los padres y la familia, es la
concientizacion de la importancia de aspirar y trabajar para lograr la
independencia de sus hijos, ademas de que éstos aprendan a leer y a escribir.

A través de este espacio se prevé que el estudiante del Profesorado,
adquiera los conocimientos y habilidades docentes necesarias, para el disefo,

elaboracion, ejecucion y evaluacién de Programas y Planes de H.V.D.

Propésitos:

El desarrollo de este espacio curricular debe tender a que los estudiantes logren:

- Capacidad de aplicar criterios pedagogicos para la seleccion, elaboracion,
adaptacion y programacion de contenidos especificos de H.V.D. segun nivel de
desarrollo, patologia visual y necesidades de las personas con dificiencia visual.

- Manifestar habilidades de flexibilidad, apertura y busqueda permanente en la
adaptacion de los contenidos de H.V.D., para su aplicacion en personas con

multidiscapacidad.

- Disefar planes de instruccion de H.V.D., de manera creativa, ordenada,
coherente y practica.

- Tomar conciencia de la gran importancia que tiene la ensefianza de H.V.D. para
el logro de una vida integral y digna, en las personas con deficiencia visual.

- Actuar de manera creativa, comprometida, responsable, siendo motivador del
trabajo en equipo, manifestando interés de superacion y actualizacion permanente
en la profesion.

- Demostrar capacidad de gestionar proyectos, prolijidad de los mismos, como de

identificar, plantear y resolver problemas.
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Contenidos:

- Habilidades de la Vida Diaria

Definicion, descripcion e importancia de las mismas. Orientaciones generales.
Plan — programacion curricular.

- Actividades Basicas Cotidianas

Alimentacion. Higiene y cuidado personal. Habitos.

- Actividades de la Vida Diaria

Vestimenta. Higiene y cuidado del Hogar. Cocina. Cosmética. Costura.

- Comunicacion, Comportamientoy Tiempo Libre

Comercio e Institucionales. Compra y Venta. Salidas y recreacion. Medios de
Comunicacion.

- Disefio y elaboracion de programas y planes de intervencion.

Pautas metodolégicas para suimplementacion:

- Secuencia de pasos légicos en el proceso educativo de H.V.D.
- Criterios para la elaboracion de Planes Individuales de H.V.D.
- Metodologia para su abordaje pedagdgico-didactico.

- Recursos auxiliares tiflolégicos y tiflotecnoldgicos empleados en el area.
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UNIDADES CURRICULARES DEL CAMPO DE LAPRACTICA PROFESIONAL

La Practica Profesional

Las practicas profesionales en los profesorados son un nudo neuralgico del
proceso formativo, (Montero, 2002). Edelstein (2002) sefiala que las practicas
tendrian un "plus" que les otorga especificidad y en ese sentido, sea cual fuere la
forma que adopten, serian estructurantes y permanecerian en el tiempo personal de
los sujetos en la formacion como una de las marcas mas potentes en lo que se
refiere a la constitucion de su identidad como docentes. Los Lineamientos
Curriculares Nacionales (Res. 024/2007) define a la docencia como una practica
pedagogica construida a partir de la transmision de saberes, una practica de
mediacidn cultural, reflexiva y critica que concreta su hacer profesional en las
instituciones educativas. La especifidad de la tarea docente es la ensefianza,
entendida como una accién intencional y socialmente mediada vy situada, que
requiere de una formacion de calidad para abordar toda la complejidad del trabajo
en torno al conocimiento. La formacién de este profesional requiere de un trayecto
que haga foco en el acercamiento progresivo de los estudiantes a este ejercicio del
egresado. El campo de las formacién profesional se prescribe con esa finalidad de
desarrollar las capacidades para y en la accion practica profesional de docencia, en
situaciones didacticas prefiguradas y en contextos sociales diversos (Res.
024/2007: 39).

El campo de las practicas profesionales se organiza de forma progresiva en
tanto abordaje e involucramiento en la tarea docente. Requiere para ello la
vinculacion con las Escuelas Asociadas, el acompanamiento de los docentes
formadores del IFD y los co-formadores de la Escuela, un régimen de cursada
interinstitucional con presencia de los estudiantes en las escuelas asociadas
desarrollando aprendizaje situados y aporte valiosos a instituciones de practicas —
en una redefinicion del vinculo entre IFD y escuela- y un necesario trabajo
colaborativo de los docentes de IFD para el logro de estas finalidades formativas en
tanto que estas unidades curriculare son eje de articulacion de la formacion

profesional del egresado.
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El trayecto de practicas, como secuencia formativa, centrado en la
construccion de las practicas docentes, se entiende como un conjunto de procesos
complejos y multidimensionales, que exceden la definicion clasica que lo
comprende exclusivamente como practicas de la ensefianza y como la tarea de dar
clase. Al igual que otras practicas sociales, la practica docente se define como
altamente compleja. Complejidad que deviene del hecho de que se desarrolla en
escenarios singulares, bordeados y surcados por el contexto. La multiplicidad de
dimensiones que operan en ellas y la simultaneidad desde las que se expresan
tendrian por efecto que sus resultados sean impredecibles en gran medida.
(Eldestein y Coria, 1996).

La practica docente constituye el eje vertebrador de la formacién docente,
definida como Practica Social, en el sentido de Bourdieu. Este autor define a las
“practicas sociales” en funcion de “la incertidumbre y la vaguedad resultantes del
hecho que tienen en principio no unas reglas conscientes y constantes sino
principios practicos, opacos a ellos mismos, sujetos a variacion segun la légica de la
situacion, el punto de vista, casi parcial, que ésta impone... Asi, los pasos de la
|6gica practica, raramente son coherentes por entero y raramente incoherentes por
entero” (2007:176). En definitiva, las practicas constituyen el resultado de la puesta
en marcha de formas de percepcion y accion no siempre explicitas. Toda practica
social se caracteriza por su complejidad, por su incertidumbre e imprevisibilidad, por

su desarrollo en el tiempo y, por su irreversibilidad.

En el caso de la practica docente dicha complejidad abarca diferentes
aspectos: un escenario singular como es la escuela y, particularmente el aula, lo
cual conforma un contexto social de comunicacion atravesado por una multiplicidad
de dimensiones y relaciones que se ponen en juego entre docentes y alumnos.
Caracterizandose por su incertidumbre, singularidad, inestabilidad y conflictividad; a
la vez que implican una aprehensiéon del mundo social dado por evidente. De modo
que, las practicas docentes se constituyen en la propia trayectoria del sujeto a partir
de una trama compleja de pensamientos, percepciones, representaciones,

explicables, histérica, cultural y sociolégicamente.

Ademas, la practica docente en la interaccidbn con el conocimiento y el
alumno pone en juego aspectos valorativos, que implican decisiones éticas y
politicas. Por tanto la practica docente se define también como practica politica, en

tanto no es una practica neutra y ascética sino que esta dotada de intencionalidad.
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Se propone una concepcion de la formacién basada en una interaccion entre
accion, marcos conceptuales y epistemoldgicos, que implique construir un trayecto
formativo inicial que habilite al futuro docente para reconocer la dimensién politico y
cultural de la profesion docente, entendiendo al maestro como un trabajador
cultural, como transmisor, movilizador y creador de la cultura, reconstruyendo el

sentido de la escuela como institucion politica-cultural y social.

Alcances del campo de la practica profesional

Las instancias involucradas en las practicas forman parte de un proceso que
implica tanto a los actores de la institucion educativa, como a aquellos actores
sociales que se vinculan con la oferta formativa y en particular con el desarrollo de
las practicas. Por ello, el desarrollo de las practicas es interdisciplinar e
intersectorial. Esto implica la presencia continua y concreta del estudiante en las
instituciones aprendiendo en el hacer cotidiano de la vida en la escuela, a través de
procedimientos de gestidén administrativa y de actores institucionales que asuman la
coordinacion de la practica en todo el proceso.

Una practica profesional constituye un dispositivo en tanto viabiliza:

* una gestion institucional de fuerte conectividad con el contexto de influencia
del Instituto Formador;

* la sintesis de los diferentes y complementarios saberes pertenecientes a las
unidades curriculares de los tres Campos de la Formacion Docente;

* una formacién docente que tome como eje estratégico su propio desarrollo

profesional y;

* una coherencia didactica, respecto de las formas de tratar los conocimientos

en los diferentes campos de formacion, su vinculacién con las experiencias y

el contexto en que se desarrollan las practicas.
El Instituto Formador y las Escuelas Asociadas
Rockwell (1995) sefiala que las relaciones entre sujeto e instituciones deja

huellas que se transforman en constitutivas del desarrollo profesional. Desde este

marco, resulta un elemento clave las relaciones entre el Instituto Formador y las
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Escuelas Asociadas en las que los futuros docentes realizan sus practicas
profesionales.
Siede (2003) sostiene que las escuelas que generan experiencias exitosas

son aquellas que se apoyan en redes sociales locales para intercambiar saberes y
recursos; a la vez Palaudarias (1999) sostiene que una adecuada coordinacion
entre las escuelas y su entorno social y cultural es indispensable para conseguir el
mayor provecho de los esfuerzos de ensefianza y aprendizaje: este entorno esta
referido a las familias de los alumnos, a las organizaciones comunitarias de los
diferentes contextos culturales, étnicos, sociales, etcétera, asi como también los
organismos gubernamentales y no gubernamentales que atienden a diferentes
grupos desfavorecidos o que requieren especial atencion para su integracion. Por lo
expuesto, pensamos en un trabajo colaborativo en redes interinstitucionales entre el
Instituto Formador y las Escuelas Asociadas, que potencia una experiencia de
aprendizaje de la practica educativa, atento a la complejidad de los procesos socio-
politicos y culturales actuales. Se propone un trabajo colaborativo en red sobre la
base de:

* Fortalecer las relaciones entre escuela y comunidad:

* Fortalecer la interaccion entre docentes y entre escuelas:

* Instalar procesos de trabajo cooperativos y solidarios

Los acuerdos interinstitucionales, deben potenciar la posibilidad de generar

tiempos y espacios de encuentro, fundamentalmente entre los sujetos involucrados
(practicante — profesor de practicas — profesor del curso). La conformacion de redes
posibilita a su vez, la articulaciéon con otras instituciones sociales y educativas con
las cuales pueda ser posible construir proyectos comunitarios y pedagogicos
asociados que involucren mayores niveles de compromiso compartido (I.N.FO.D.,
2007).

El Equipo Docente de Practica Profesional

El equipo de practicas, responsable de la formacion para los distintos
desempenos del futuro docente, estara constituido por profesores del campo de la
formacion general y campo de la formacion especifica (que se vinculan con la
practica segun el recorrido propuesto en cada afio) y los docentes orientadores

(maestros/as de sala/aula), coordinados por el Profesor de Practica, de modo tal
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que este espacio pueda constituir una unidad formativa que vaya articulando
durante el desarrollo de los cuatro afios académicos los tres campos de la
formacion.

El objetivo de la conformacion de equipos de practica se focaliza en la tarea
de orientar e involucrar a los/las estudiantes en el disefio, desarrollo y evaluacion de
secuencias de trabajo para la ensefianza de determinados contenidos de manera
gradual, progresiva, pero desde una perspectiva integral, dialéctica y sistémica. La
tarea primordial se centraria en el apoyo a los procesos de intervencion por parte
del futuro docente, en el sentido de compartir el proceso constructivo, recuperando
la idea de tutoria, despejando el componente de cuidado o proteccién o el de
direccionalidad predeterminada

La tarea del equipo docente sera generar instancias formativas que, desde la
participacion y construccion de las diferentes decisiones, pongan en tension vy
faciliten la construccion identitaria del futuro docente en procesos que interpelen la
propia construccion de identidad profesional, ciudadana y personal.

Los practicantes podran aprender —desde una mirada critica y reflexiva- las
actuaciones propias de la profesién antes las exigencias y problematicas cotidianas.

A su vez su presencia en las escuelas asociadas, proveer ayuda e
intercambiar experiencias con los docentes del nivel de ensefianza donde se inserta
su practica, favoreciendo el intercambio interinstitucional y las propuestas
educativas en el sistema formador.

El estudiante del profesorado se involucrara en las tareas que el equipo de
practica le vaya proponiendo. Esta tarea de acompanamiento en el sumergirse en la
practica docente, favorecera la ayuda contingente, el andamiaje de los aprendizajes
asumiendo en la residencia toda la complejidad que le demanda ser docente hoy.
Los saberes que se aprenden en estas unidades curriculares, siempre desde una
perspectiva reflexiva, son: los modos de actuacion propios de la tarea profesional de
ensenfar, los procesos de de toma de decisiones, el trabajo en equipo, las normas,
rituales, rutinas, expectativas, proyecciones, el juicio critico, las funciones
administrativas implicadas en el quehacer docente, entre otras actividades. En estos
aprendizajes asumira la responsabilidad y el compromiso que la practica implica en
su trayecto formativo, por lo que las negociaciones y los acuerdos previos, tanto
intra como interinstitucionales son fundamentales para la experiencia formativo que

se propone.
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Los propdsitos de este trayecto formativo son

* Reconocer e interpretar los multiples espacios educativos, tanto en el formato
escolar como ambitos de educacién no formal, y aproximarse a ellos desde una
perspectiva investigativa, de intervencién profesional y propositiva.

+ Reflexionar sobre la propia trayectoria en el Sistema Educativo en relacién con
los contextos de formacion docente, a través de la narracion como modalidad
discursiva que posiciona al sujeto en relacion a una trama de saber y practica.

+ Generar experiencias formativas a través de una practica integral, que incluya la
diversidad de tareas que configuran el trabajo docente, poniendo en crisis tanto

los contextos de intervencion, como el propio dispositivo que regula la misma.

La carga horaria del estudiante en las escuelas asociadas

El desarrollo de las practicas profesionales implica para los estudiantes un
ingreso paulatino, con crecientes tiempos y responsabilidades en las tareas propias
de toda la actividad docente y que comprende desde las instancias de planificacion,
elaboracién de materiales didacticos, reuniones docentes, reuniones con padres,
acontecimientos institucionales, ayudantias y desarrollo de actividades aulicas y
extraaulicas, ayudantia y actividades de evaluacién, etcétera. Por ello, debe prever
el docente a cargo de unidades curriculares de éste campo el disefio de un proyecto
pedagogico que contemple actividades y tiempos escolares por el estudiante tanto
en el Instituto como en la escuela asociada u otro contexto u ambito socio
comunitario relacionado con el rol docente.

Para ello y con respecto a la organizacion del tiempo escolar los docentes
definiran en su planificacion de cada afo lectivo el porcentual de la carga horaria del
estudiante que desarrollara en los escenarios de formacion pertinente a la unidad
curricular de la practica profesional. Es necesario que se indique en la planificacion
y en los Reglamentos de Practica el porcentual de la carga horaria obligatoria para
los estudiantes que sera utilizada para las actividades en el Instituto y en la escuela
asociada.

De la carga horaria anual establecida en la grilla curricular de la carrera para
cada unidad curricular del campo de formacién en la practica profesional, se debera

prever para las intervenciones en la escuela asociada (y/o contextos vinculados a la
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practica) minimamente destinar el siguiente porcentual de carga horaria anual de

los estudiantes:

Porcentual de carga horaria
Ao de Unidad Curricular destl.nada al trabajo en !a escuela
Cursada asociada por los estudiantes en

relacion a la carga horaria anual

Instituciones educativas y
1ro. contextos comunitarios Entre el 15 al 25 %

Curriculum y programacion
2do. de la ensefianza Entre el 15 al 25 %

Entre el 30 al 50 %

3ero. Practicas de ensefianza . C e g
(Practicas de abordaje individual)

4to. Residencia Pedagogica Entre el 40 al 60 %

Bibliografia de referencia para todos los docentes del campo de la practica

profesional

ACHILLI (2000) Investigacion y Formacion Docente. Laborde Editorial. Rosario

ACHILLI, E. (1996): Practica docente y diversidad sociocultural. Homo Sapiens,
Rosario

BOURDIEU (2007) EIl Sentido Practico. Buenos Aires. Siglo XXI
DAVINI, M.C. (1995): La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia.
Paidds. Buenos Aires.

DAVINI -coord- (2002). De aprendices a maestros. Ensefar y aprender a ensefar.
Buenos Aires. Papers Editores.

DAVINI (2015) La formacion en la practica docente. Buenos Aires. Paidos

DIKER, G. Y TERIGI, F. (1997): La formacion de maestros y profesores: hoja de

ruta, Paidds. Argentina.
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EDELSTEIN, G. CORIA A. (1995): Imagenes e Imaginacion. Iniciacion a la

Docencia. Kapelusz. Buenos Aires.

EDELSTEIN (2011) Formar y Formarse en la ensefianza. Buenos Aires. Paidos
MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2007): Lineamientos Curriculares

Nacionales para la Formacion Docente Inicial.

SANJURJO, L. (2002): La formacion practica de los docentes. Reflexion y accion en

el aula. Homo Sapiens. Rosario. Argentina.

SANJURJO, L. RODRIGUEZ, X. (2003): Volver a pensar la clase. Homo Sapiens.

Rosario. Argentina

SANJURJO y Otros (2009): Los dispositivos de la formacion en las practicas. Homo

Sapiens, Rosario.

TRILLO ALONSO, F, SANJURJO, L (2008): Didactica para profesores de a pie.

Homo Sapiens. Rosario. Santa Fé. Argentina.

Documentos

¢, Como escribir relatos pedagdgicos? Coleccion de materiales pedagogicos
Documentaciéon de Narrativas de Experiencias y Viajes Pedagodgicos.
Proyecto CAIE y Laboratorios de politicas Publicas Fasciculo 4

¢, Qué es la Documentacién Narrativa De Experiencias Pedagdgicas? Coleccion de
materiales pedagdégicos Documentacion de Narrativas de experiencias y
viajes pedagodgicos. Proyecto CAIE y Laboratorios de politicas Publicas

Fasciculo 2.
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DENOMINACION: INSTITUCIONES EDUCATIVAS Y CONTEXTOS
COMUNITARIOS

Formato: Practica Docente

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseino Curricular: Primer Aho

Marco Orientador:

Debemos distinguir, en primer lugar, entre practica de la ensefianza o
practica pedagogica y practica docente (Achilli, 1989). La primera implica centrar la
accién docente en la complejidad del aula pero, al limitar la tarea so6lo a ese
espacio, quedan afuera diferentes actividades, situaciones, relaciones, circulacion
del poder, que constituyen y conforman la tarea docente. En cambio la nocién de
practica docente encuadra la tarea en una red de relaciones y construccion
permanente que excede el ambito aulico. En tanto que el desempefio del rol
profesional va mucho mas alla de la tarea de ensenar y que se deben tener en
cuenta las condiciones contextuales e institucionales que hacen al accionar
educativo.

Toda practica docente implica una complejidad que abarca diferentes
aspectos: un escenario singular como es la escuela y, particularmente el aula, lo
cual conforma un contexto social de comunicacion atravesado por una multiplicidad
de dimensiones y relaciones que se ponen en juego entre docentes y alumnos.
Caracterizandose por su incertidumbre, singularidad, inestabilidad y conflictividad; a
la vez que implican una aprehension del mundo social dado por evidente. De modo
que, las practicas docentes se constituyen -en la propia trayectoria del sujeto- a
partir de una trama compleja de pensamientos, percepciones, representaciones,
explicables, histérica, cultural y sociolégicamente.

En esta unidad curricular se propone objetivar los procesos que involucran al
sujeto, las instituciones y su contexto, en donde los futuros docentes deberan contar
con algunas herramientas metodologicas y técnicas que permitan problematizar,
indagar y organizar la informacion empirica, producida en contextos concretos y
guiados por un profesor tutor. Este abordaje de la practica docentes desde la
institucion y su contexto pretende ademas, revisar la propias creencias y supuestos

construidos en la biografia escolar, superar los presupuestos en relacion a las
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escuelas especiales, reflexionar sobre las condiciones sociales de la escolarizaciéon
y discutir alternativas de forma colectiva y también permite entrenar al grupo en el
relevamiento, el tratamiento de informacion y en la capacidad para “escuchar al
otro”, lo que constituye un requerimiento basico de la ensefianza (Davini, 1995).

Para esta unidad curricular se sugiere los siguientes nucleos de trabajo:
Nucleo 1: el sujeto en formacién, las instituciones escolares y el contexto

* Problematizar y volver objeto de reflexion la propia historia formativa de los
futuros docentes, tomando como eje la narracién de la propia experiencia
formativa en instituciones educativas, interpelandolas a través de estrategias
como el estudio de caso y la reconstrucciéon de la propia biografia.

* Indagar las tensiones que se generan entre los ambitos institucionales y la
formacion docente: la escuela, el contexto, la propia biografia y la historia
incorporada. Para comprender como se procesa esta relacion entre los
sujetos y las instituciones concretas; como se identifican los sujetos con las
instituciones; como estas limitan las posibilidades de los sujetos; como se
negocia; cdmo los sujetos expresan sus intereses y modifican las normas
implicitas y explicitas (Davini: 2002).

Nucleo 2: relacion escuela-comunidad: actores institucionales y tensiones

* Analizar la relacion escuela -comunidad, a través de las observaciones,
entrevistas, registros densos a los actores institucionales. Las categorias
tedricas que aportan las unidades curriculares cursadas en este mismo afio
como Gestion y Organizacion de las Instituciones educativas, Problemas
Contemporaneos de la educacion, Pedagogia, Filosofia de la Educacion,
Didactica para analizar tareas de los docentes que estan vinculadas a los
padres de sus alumnos, a los grupos de cooperativas y/u otros
agrupamientos de padres, instituciones del contexto que tienen proyectos de
trabajo con la escuela, reuniones y comunicaciones con los padres,
actividades con la comunidad (planificadas como instancias de trabajo

escolar), interrupciones de lo "extra-curricular" entre algunas de mas

comunes vinculaciones.

* Desnaturalizar la cotidianidad de lo institucional: Los estudiantes en sus
visitas a las escuelas pondran en foco de analisis a las definiciones de
tiempo, espacio y sujetos en la organizacion escolar: los orgamigramas, los

horarios de clases, recreos, actos escolares, jornadas de docente.
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Abordar las relaciones entre instituciones y profesionales propias de la
practica docente del profesor Educacion Especial: escuela comun y escuela
especial, centros de rehabilitacion y/o terapéuticos, otros ambitos de
socializacion o formacién. Conociendo las tareas en las funciones de
acompanfante terapéutico, asesoramiento a los docentes integradores de la

escuela comun.

Propésitos
* Comprender la complejidad que asumen las practicas docentes en relacion

con las condiciones estructurales institucionales y contextuales en las que se
inscriben.

Construir saberes y conocimientos relativos a las practicas docentes y sus
particulares modos de manifestacion en diversos contextos sociales y
educativos formales y no formales.

* Indagar las tensiones que se generan entre los ambitos institucionales (tanto
escolares como contextuales), la formacién y la propia biografia del futuro
docente.

Conocer las tareas y formas de vinculacion entre instituciones escolares y
actores institucionales propias de la educacién especial segun en los marcos

de referencias.

Contenidos

Narracion y Experiencia:

La narracién. Reconstruccion y analisis de la propia experiencia en tanto sujeto
educativo institucionalizado.

Escuela — Comunidad:

La escuela y su relaciones con la comunidad. Actores institucionales. Los padres o
tutores.

La escuela especial y escuela integradora: los alumnos integrados, los grupos
alumnos del grado comun, lo/s docente/s de la escuela comun y lo/s docente/s
integrador. Otras instituciones o centros de referencias segun las discapacidades.
Proyectos o propuestas de trabajo con instituciones del contexto.

La Practica Docente como Practica Social Situada:
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El campo de la practica y su articulacién con los otros campos. La practica docente
y la practica de la ensefianza o practica pedagogica. Las biografias escolares y el
proceso formativo.

Técnicas de recoleccion y analisis de la informacion

Observacion participante y no participantes, analisis documental y encuesta.

Criterios de validez y confiabilidad. Registros. Informes.

Propuestas para la articulacién con la escuela asociada

IES Escuela asociada

Ingreso Institucional, presentacion al equipo de gestion
institucional.

Observacion de la jornada escolar.

Observacion y particpacion en actos escolares, salidas, jornadas
extra-curriculares

Participacion y registros en reuniones de docentes.

Participacion y registro en reuniones con padres y/o instituciones
de la comunidad.

Organizacion y desarrollo de actividades con actores de la
comunidad educativa

Colaboracion en salidas educativas

Lectura y andlisis del PEI, los libros de actas, libros de temas,
registros de comunicacion.

Lectura, analisis y practicas de registros institucionales.

Biografia
Reconstruccion de
categorias de analisis
para el trabajo de
campo

Construccion de un
plan de trabajo

Sistematizacion de
experiencia en la

Escuela i . - .
Registros de las actividades de los acompafiantes pedagogicos.
Compartir actividades de acompafantes pedagogicos y en otras
instituciones no escolares
Bibliografia

LARROSA, J. (ed.) (1995), Escuela, poder y subjetivacion. La Piqueta. Madrid. LUS,
Maria Angélica (2005). De la integracion escolar a la escuela integradora. Paidos.
Buenos Aires.
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evaluacion. Facultad de Humanidades. UN Mar del Plata. Argentina.

PEREZ GOMEZ A (1992): Las funciones sociales de la escuela. En Comprender y
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JARA (2001) Dilemas y desafios de la sistematizacion de experiencias.
Presentacion en el Seminario ASOCAM: agricultura sostenible campesina de
Montana organizada por Intercooperation.

McEWAN, H. y EGAN, KIERAN comp.- (2005) La narrativa en la ensefianza, el
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Revista Enfoques Educacionales 6 (1), pp 19-28. Dpto. de Educacion, Facultad de
Ciencias Sociales, Universidad de Chile 2004

SANDOVAL AVILA, Antonio (2005) Propuesta Metodolégica para sistematizar la
practica profesional del Trabajo Social. Buenos Aires. Nuevo Espacio.

SUAREZ (2008) “La documentacién narrativa de experiencias pedagdgicas. Una
estrategia de indagacion-accion formacion de docentes” en Novedades Educativas.
Ano 20, N° 215, noviembre de 2008, pp. 8-11.

YUNI, JOSE A.; URBANO, CLAUDIO (2.005): Investigacion Etnografica e
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DENOMINACION: CURRICULUM Y PROGRAMACION DE LA ENSENANZA

Formato: Practica Docente
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Marco Orientador

En esta unidad curricular se aborda el curriculum en tanto orientador de las
practicas docentes, los organizadores, los documentos de produccion del docente
para su propuestas de ensefianza, los recursos curriculares y todas las mediaciones
cosntruidas para la ensefianza. El foco de anlisis se introduce desde la practica
docente a la practica de la ensefianza o practica pedagdgica, con el objetivo de
analizar la trama de relaciones, construcciones y resignificaciones del dispositivo
curricular en las aulas: los documentos y procesos (de programacion y regulacion
prescritos), las decisiones y las innovaciones, los formatos de anticipacién que

regulan la tarea de ensenar.

Sin descartar la importancia de este analisis técnico, hay que reconocer
(Alliaud, 2002), que los futuros docentes saben, a partir de su biografia escolar, y
ese saber implicito que organiza lo real-escolar, no va a emerger desde una mirada
centrada en el analisis técnico de documentos prescriptos, o en la comparacion de
situaciones observadas con aquello que los documentos prescriben. Poner en crisis
la naturalizacion de los real, puede abordarse, a partir de pensar estos documentos
y procesos (de programacion y regulacién prescritos), como dispositivos: no en
tanto instrumento, artificio, un medio para un fin; un dispositivo es un conjunto
resueltamente heterogéneo, que implica discursos, instituciones, acondicionamiento
arquitecténicos, decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas,
enunciados cientificos... tanto lo dicho, como lo no dicho (Foucault, 1983). La idea
es que desde esta mirada, se introduzcan en la trama, en las relaciones de fuerza,
en las practicas y los discursos con que las instituciones regulan y gobiernan a los
sujetos, naturalizando esquemas de pensamiento y accion (y el analisis técnico de
documentos curriculares o de situaciones cotidianas de aula, como reproduccion

especular de estos documentos, solo refuerza esta naturalizacion). El sujeto esta

298



constituido por el dispositivo, no puede salirse de él, pero puede reconstruir la trama
de sujeciones que lo constituyen.

Sera necesario entonces desde este espacio brindarles herramientas basicas
para la comprension de las tensiones entre curriculum prescripto — real-nulo vy
oculto, los procesos de determinacion curricular, los procesos de gestion curricular
en las escuelas los organizadores escolares, la programacion de la ensefanza, las
adaptaciones curriculares, el analisis critico y de produccion de recursos
curriculares. Retomando y profundizando también la utilizacion de técnicas de
recoleccion de datos que les permitira a los futuros docentes sistematizar y analizar
la informacion de campo recogida en las escuelas asociadas. Y en diferentes
escenarios institucionales que permitan su participacion en distintas actividades en
las instituciones destinadas a la atencion educativa de alumnos con discapacidad.

Esta propuesta apunta, entre otros objetivos que los alumnos vivencien las
experiencias de reflexionar sobre la practica (en este caso de otro docente en
ambos contextos isntitucionales: escuela comun con alumnos inetgrados y escuela
especial) que transite en un camino de explicitacion y enriquecimiento conceptual,
que no es otra cosa que problematizar la formacion.

Para esta unidad curricular se sugiere los siguientes nucleos de trabajo:
Nucleo 1: El dispositivo curricular, documentos y procesos

* Analizar las prescricpiones curriculares y sus reconstrucciones segun

los niveles de especificacion problematizando los procesos y

documentos curriculares.

* Problematizar adaptaciones curriculares de casos de alumnos integrados;
recuperando informacion y documentacion del trayecto formativo

Nucleo 2: los organzadores de la ensefianza y la clase

* Problematizacién de los documentos de anticipacion de la ensefianza.

* Analisis y produccion de materiales curriculares

* Analizar y ejercitar disefios alternativos de propuestas de aprendizajes,
instrumentos de evaluacién e informes pedagogicos

* Reconstruccion de documentacidon de casos de integracion: actas de

acuerdo, recomendaciones pedagogicas, acuerdos en torno a la evaluacién

299



Propésitos
-Analizar los procesos de disefio, desarrollo, gestion, evaluacion y ajuste

curricular de propuestas de ensefanza en escuelas especiales y comunes.

- Evalaur materiales curriculares para propuestas de ensefinzan situadas.

- Analizar organizadores de la ensefianza especificos para las practicas de
ensefanza.

-Hacer uso criticamente de la informacion que surge de los saberes y acciones
de docentes relacionandolos con el saber sistematico adquirido en su formacion
pedagogica.

Contenidos

Programacién de la Ensefianza y Gestion de la Clase:

La "programacion escolar", como dispositivo de estructuracién de la accién
pedagadgica y su variacion histérico-politica segun las distintas formas de concebir la
ensefanza y el aprendizaje. Estudio de casos de distintas concepciones del
dispositivo

Curriculo y Organizadores Escolares:

El curriculum como dispositivo cultural, politico y pedagodgico, y sus
variaciones histérico-tedricas. Analisis de los discursos y practicas regulados y
organizados por el curriculum escolar (organizacion de tiempos, espacios, personal,
equipos de ciclo, la articulacion con los niveles anteriores y subsiguientes del
sistema, la articulacidén entre ciclos materiales curriculares — Disenos curriculares
jurisdiccionales, libros de texto, manuales, guias didacticas, etc.)

Narracion y Experiencia:

Analisis de los relatos sobre el posicionamiento de los docentes frente al

curriculum. El lugar de los docentes como intelectuales.

Experiencia y narracion: reconstruccion y analisis de la experiencia biografica
sobre la “programacion escolar” y el aula. Elaboracion de proyectos alternativos y
simulacion de estrategias de intervencion

Trabajo de Campo: Esta instancia de trabajo en las escuelas asociadas,
profundiza las experiencias de recoleccion de datos y se centra en la observacion

participante y la entrevista como técnicas a utilizarse para el registro de situaciones
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escolares que podrian incluir la participacién de los futuros docentes, asumiendo
responsabilidades acordes a su momento de formacion (es decir, siempre como
colaboradores y no como responsable directo de las mismas). Esto implica la
problematizacion, analisis y sistematizacion de las experiencias de campo en las
escuelas asociadas, a partir de los registros de observaciones y entrevistas

realizados en las mismas.

Propuestas para la articulacidon con la escuela asociada

IFD Escuela asociada

Ingreso Institucional, presentacion al equipo de gestion
institucional.

Observacion de clases en la escuela especial y escuela integradora
de las programaciones didécticas analizadas (anticipacion-
intervencion de la ensefanza)

Analisis y ejercitacion de adecuaciones curriculares

Participacion y registros en reuniones de docentes en las escuelas

Biografia
Reconstruccion de

categorias de analisis
para el trabajo de
campo

Construccion de un
plan de trabajo

integradoras, en las escuelas especiales, para acuerdos respecto de
la anticipacion de la ensefianza.

Participacion y registro en reuniones de los acompafiantes
terapeuticos y docentes integradores para el seguimiento de un
caso.

Colaboracién en la previsiones y desarrollo de las salidas
Sistematizacion de educativas, en el desarrollo y/o adecuacion de materiales
experiencia en la curriculares para la ensefianza

Escuela Lectura y analisis del PCI, libros de temas, cuadernos de clases,
informes.

Lectura y analisis de materiales de desarrollo curricular (libros,
manuales, cartillas de actividades, etc).

Registros de las actividades de los acompafiantes pedagogicos.
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DENOMINACION: PRACTICAS DE LA ENSENANZA

Formato: Practica Docente

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Diseino Curricular: Tercer Afo

Marco Orientador

El espacio de la practica es una instancia curricular que el estudiante del
Profesorado, aprende a construir desde distintas dimensiones que se intoduce en el
quehacer profesional. Le permite articular los contenidos que se ensefaron y se
ensefian en los otros espacios curriculares, como también, tender hacia la
profesionalizacion docente, entendiendo que: “la profesionalidad es contemplada
aqui como expresion de la especificidad de la actuacion en la practica, es decir, el
conjunto de actuaciones, destrezas, conocimientos, actitudes y valores ligados a
ellas, que constituyen lo especifico de ser maestro o profesor” (GIMENO
SACRISTAN, José: 1997).

En este sentido, esta unidad curricular se trata de brindar al estudiante una
formacion tedrico-practica que proporcionara un conocimiento en accion. El énfasis
estara puesto en la ampliacién de la concepcion de las practicas individuales
incorporando todas aquellas tareas que un docente de educacion especial realiza a
través de la observacion, diagnosis e intervencién individual en un gabinete escolar,
de un estudiante asignado en la institucién educativa y en su contexto. En tanto
“construccion”, implicara la aproximaciéon sistematica a la realidad socioeducativa y
las practicas docentes mediante la apropiacion de diferentes estrategias de
obtencién y manejo de informacion y diversos procesos de pensamiento y trabajo
que estaran presentes en sus ambitos de desempeiio.

Se promovera espacios de apropiacion tedrica a partir de la problematizacion
en cuatro ambitos de reflexion: social, organizacional, didactico y personal que
permita analizar representaciones, modelos, saberes especificos y
argumentaciones del campo de la Educacion General y de la Educacién Especial en
particular, que posibilitaran en los futuros docentes cambios conceptuales sobre sus
teorias implicitas, conocimiento y disefios de estrategias didactico- pedagogicas
para el abordaje de procesos educativos individuales, desde una identidad

profesional reflexiva y critica.
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Desde el campo de lo social, implica plantearse interrogaciones sobre el
sentido social de su labor, las demandas actuales al ensefiante de la Educacion
Especial, los adelantos tecnoldgicos, las exigencias formativas en los trayectos
académicos y la necesidad de actualizacion permanente en este campo educativo.

Desde lo organizacional, prever sobre algunos rasgos caracteristicos de los
contextos en la que concretan las practicas de ensefianza individual: estilos,
tradiciones y valores en que estas se hacen presentes y que de alguna manera
condicionan dicha practica. Se analizaran funciones de los gabinetes de
reeducacion, dinamica de los equipos técnicos — pedagogicos (multi, inter o
transdisciplinario), las normas explicitas e implicitas, los cédigos de relacién de los
distintos estamentos como expresiones de una determinada cultura institucional.

En el campo de lo didactico, se consideraran aspectos relacionados a la
planificacién individual, partiendo de una evaluacion diagndstica contextual,
curricular centrada en las potencialidades del destinatario asignado por la institucion
que presenta barreras en el aprendizaje y la participacion, intentando dar
respuestas para la apropiacion del curriculo, de acuerdo a sus necesidades
especificas de ensefanza individual; reconociendo diferentes estilos pedagdgicos,
de abordaje, en la conduccién vinculados a los diferentes modelos de acuerdo a la
orientaciéon de esta formacion docente.

Conocer estos ambitos resultara relevante a la hora de plantear un proceso
de evaluacion e intervencion pedagogica, para evitar la aplicacion de
categorizaciones, aplicacion de rotulaciones que no tienen en cuenta las
particularidades ecoldgicas-contextuales e individuales, propios de los modelos
pedagogicos centrados en el déficit, que durante mucho tiempo ha impedido ver con
mejor claridad las diversas competencias y potencialidades de los estudiantes con
discapacidad o barreras para el aprendizaje y la participacion.

A su vez, revalorizar los procesos de reflexion antes, durante y después de la
practica, para volver sobre las situaciones, las propias actuaciones, y los supuestos
sobre la educacién especial y sus destinatarios encuadrados en los nuevos
enfoques educativos.

Propésitos
-Desarrollar la capacidad de observacion como estrategia de seleccion y

recoleccion de datos significativos.
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-Desarrollar habilidades para el analisis pertinente de los datos obtenidos.
-Desarrollar estrategias que favorezcan la elaboracion del informe diagndstico.
-Sistematizar la intervencién pedagogica a través de la elaboracién de planes de
clases o programas integrales.

-Sintetizar y analizar la informacion obtenida en el ejercicio de la practica a través
de la elaboracion de un informe integral del alumno asignado.

-Fundamentar teéricamente el proceso de evaluacion e intervencion pedagodgica del
nifo.

-Desarrollar capacidad para elaborar un programa de intervencion pedagodgico
individualizado.

-analizar y proponer planes de evaluacién e intervencion segun las necesidades
educativas de los sujetos.

-Producir un informe final con los resultados obtenidos durante el proceso de
intervencion.

-Ejercitar procedimientos generales relacionados con la intervencion en el ambito de
la prevencién y asistencia educativa especial.

-Desarrollar habilidades para evaluar con espiritu critico y reflexivo, su propia
actuacion frente a las diferentes instancias y niveles de practica.

-Desarrollar la capacidad de autoevaluacion y registro emocional en el ejercicio del
rol docente, que permita reflexionar criticamente sobre los procesos de la propia

practica.

Contenidos

Bases para la Practica Docente de abordaje individual

Las respuestas educativas a la diversidad.

La practica docente como concepto y accion. Las practica docentes de abordaje
individual y modelos pedagdgicos.

El rol docente. Cualidades del educador. Ambitos de desempefio y funciones
especificas.

La ética profesional en el ejercicio de la profesién.

La profesionalizacion de la funcion docente especial. Condiciones de trabajo.
Contradicciones y tensiones. El profesional de la Educacion Especial en ambitos de

los gabinetes escolares y en ambitos no escolares.
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La observacién en el proceso diagndstico

La observacion como instrumento de evaluacion. La observacion como registro en
la comprension de los procesos de desarrollo, maduracion y aprendizaje. Analisis y
uso de instrumentos de evaluacion existentes.

Los procesos de observacion institucional, de aula y de gabinetes de reeducacion.
Observacion del escolar seleccionado en el marco institucional-grupal. La institucion
escolar de practica. El grupo escolar y el estudiante individual.

El informe. Tipos. Caracteristicas. Organizacién y estructuracion. Cuerpo del
informe.

Modelos de intervencidon pedagdgica individualizada: método, técnica, encuadre.
Las clases o sesiones de evaluacion.

Elaboracion de informe de la etapa de observacion y registro.

Diagnostico y aprendizaje

Aprendizaje y educacion. Familia y aprendizaje.

Matrices de aprendizaje, su incidencia en la apropiacion de conocimientos.
Diagnéstico de problemas de aprendizaje. La evaluacion. Conceptualizacion, fin y
funciones de la evaluacion.

Enfoques de la evaluacion diagnostica (Psicotécnico, Conductual, Potencial de
aprendizaje, Pedagogico). Contenidos y variables a evaluar relativas al educando
(competencia curricular, estilo de aprendizaje, historia previa de escolarizacién,
desarrollo y aprendizaje, desarrollo intelectual, psicosocial, de personalidad,
psicomotor, entre otros).

Entrevistas en profundidad, formales e informales. Andlisis de documentos.
Técnicas, recursos, estrategias e instrumentos de diagndstico-pedagogico. Los
ateneos.

Los procesos especificos del rol docente: planificacion de ensefianza e intervencion
individual en el aula y en la escuela

El Plan de intervencion pedagogica. Aspectos o areas que lo conforman. Elementos
que configuran el disefo. Correlacion entre los mismos. Criterios de seleccién de
objetivos, contenidos, y estrategias de accién y evaluacion.

Operacionalizacion de los insumos tedricos para el uso de los instrumentos de
evaluacion y estrategias de intervencion.

Protocolo de Valoracién de Habilidades Adaptativas.

Las adecuaciones curriculares, su disefio, su puesta en marcha, y evaluacion.
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Las sesiones operativas de intervencion. Elaboracion, fundamentacion, aplicacion
de situaciones de clase mediante planes pedagogicos.

Intervencion de micro-clases concretas; con estudio de casos, en gabinetes de
escuelas especiales y en integraciones de estudiantes con barreras para el
aprendizaje y la participacion por discapacidad en escuelas comunes.

El diario de campo y su importancia para la sistematizacion y analisis de lo ocurrido
en clase.

Elaboracion de informes de observacion y practicas.

Propuesta para la practica individual

Los contenidos de la presente unidad curricular, se desarrollaran a partir de
clases tedricas-practicas en las que se utilizaran multiples estrategias didacticas y
recursos seleccionados a partir de las competencias del estudiante del profesorado,
su capacidad para generar procesos de comprension e intercambio, en relacién con
los contenidos trabajados, rescatando los saberes previos y recuperando
conocimientos adquiridos.

Las clases constituyen en si mismas una propuesta alternativa de
ensefanza, donde se ponen en juego metodologias que potencian dispositivos
grupales como los talleres, combinados con sesiones de trabajo, estudio y analisis
de textos, sesiones de intercambio de experiencias docentes, a través de instancias
grupales, y el desarrollo de estrategias que favorezcan la reflexién de la practica de
ensefianza individual con estudio de casos, resolucién de situaciones
problematicas, analisis de registros de clases, entre otros.

Aqui se genera un espacio que permite a los estudiantes practicantes
monitorear, revisar y comprender las acciones llevadas a cabo, en vistas a la
construccion del rol profesional. En el mismo se implementan estrategias
metodoldgicas que guian al alumno-practicante a comprender y explicar aspectos
teodricos, técnicos, éticos y buscar alternativas de solucién a partir de las situaciones
reales que vivencian durante el proceso de practica.

La reflexién se concretiza también en el espacio destinado a los “ateneos”.
Instancia en la que cada practicante realiza una exposicion del proceso de
evaluacion e intervencion que ha llevado a cabo con el alumno asignado. Esta
defensa consiste en presentar a sus pares, profesores y otros profesionales

(docentes, psicologos/as, psicopedagogos/as, fonoaudidlogos/as) los resultados del
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proceso de evaluacién, la elaboracion de hipdtesis diagnosticas y el plan de
intervencion disenado, sustentado en un marco tedrico.

Los ateneos (1° al final del proceso de Evaluacion y 2° al finalizar el proceso
de Intervencion) constituyen una experiencia Optima para la autorreflexién, el
aprendizaje entre pares, y la articulacion de los marcos teoricos con el saber
experiencial. Esta vivencia es muy enriquecedora para la formacién del rol
profesional, puesto que prepara al futuro docente para poder interactuar en equipos
interdisciplinarios.

El Taller de Reflexion se concibe como el espacio en el que la clave es
analizar la practica como accion. Esta modalidad supera la idea de aprender
haciendo, ya que es una instancia para estimular la capacidad reflexiva con
monitoreo metacognitivo del proceso, intercambiar ideas y trabajar de manera

cooperativa.
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DENOMINACION: RESIDENCIA PEDAGOGICA

Formato: Practica Docente

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto Aio

Marco Orientador

El Campo de Formacion de la Practica Profesional, atraviesa todo el plan de
estudios, con el objetivo de preparar al futuro docente de educacién especial, para
que pueda realizar adecuadamente todas las tareas que efectua el docente en la
institucion educativa especial.

La preparacioén en la practica profesional o practicas docentes, culmina con el
espacio curricular “Practica Docente Grupal y Residencia”’, donde el estudiante
debera realizar, en la escuela especial de la orientacion elegida, observaciones y
practicas pedagogicas, en todos los grados o grupos, en todas las areas
disciplinares de la educacion comun, y en todas las areas de la educacion
especifica o complementaria, para realizar luego la Residencia, -periodo de
profundizacién e integracion del trayecto formativo- vehiculiza un nexo significativo
con las practicas profesionales. Esta involucra una doble referencia para los
estudiantes que la realizan: el IES (institucion formadora) y las Instituciones
Escolares de residencia Asociadas (Escuelas Especiales).

En la residencia se propone que el futuro docente se haga cargo, durante un
tiempo estipulado, de un grado o grupo, realizando durante el mismo todas las
actividades o tareas docentes que realiza cotidianamente el/la docente del grupo,
entre las que se encuentran: programacion, desarrollo de clases y evaluacion de
aprendizajes; adaptaciones curriculares; disefio y elaboracion de recursos y
materiales didacticos; preparacion de informes pedagdgicos; registro de asistencia;
comunicado a los padres del alumnado; preparacion y direccion de la cartelera
escolar; participacion activa en actos escolares; conduccion del recreo;
acompafamiento en el comedor escolar; interaccidon con docentes y gabinetistas;
entre otras.

El estudiante contara, durante el cursado con la guia activa del/de la
profesor/a de practica, de los profesores de unidades curriculares de las distintas de

las didacticas especificas y de la docente a cargo del servicio o grado, teniendo
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presente que el propésito principal de este campo es “formativo mas que
evaluativo”. La orientacion del docente de practica se llevara a cabo en la escuela
especial y también en el Instituto de Educacion Superior (IES), donde se trabajara
sobre el encuadre teodrico, disefio, programacion y organizacion de las actividades
de observaciones y practicas educativas en las escuelas asociadas; la realizacion
de simulaciones, micro -ensenanza, estudio de casos; se abordara el analisis de los
procesos de dinamica grupal observados y la adquisicion de estrategias de trabajo
grupal, lo cual implica el aprendizaje de técnicas especificas y la comprension de
los procesos grupales; analisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos
de seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de aprendizajes escolares; la
reflexion de la propia practica, el trabajo y el rol docente en la educacién especial,
representaciones sociales sobre el mismo, las condiciones laborales, la perspectiva
ética del trabajo docente, entre otros temas posibles.

Se prevé que el proceso de practicas docentes y residencia se de en forma
gradual, con asuncién por parte del futuro docente, de niveles cada vez mas
elevados de responsabilidad.

Cabe resaltar que este planteo de trabajo sélo es posible en el marco de un
trabajo interinstitucional, entre el IES, las Escuelas Especiales y otros espacios
comunitarios, en el cual haya acuerdos previos entre el/la profesor/a de practica y
docentes de escuelas de educacion especial donde se llevaran a cabo las practicas
docentes, para guiar con coherencia la formacion docente y debido a que ambas/os
docentes ejerceran roles modelizadores, de la constitucion subjetiva de las practicas

educativas del futuro docente.

Propésitos
- Establecer un espacio de ensehanza donde se puedan realizar practicas

educativas que resignifiquen, articulen y transformen las relaciones sujeto
conocimiento- metodologia didactica y sus representaciones.

- Elaborar planificaciones de clases con coherencia y cohesion entre sus elementos,
y adecuadas al grupo clase, a sus intereses y necesidades educativas especiales.

- Desarrollar estrategias grupales de conduccion del aprendizaje.

- Favorecer el registro cualitativo de los datos referidos a las experiencias
pedagogicas en las que participen y las procesen como material fundamental para

la reflexién sobre la practica y el crecimiento profesional.
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- Construir competencias para la autoevaluacion y orientacion de los caminos de
formacion a partir de la reflexion meta cognitiva sobre la propia practica.

- Propiciar un proceso continuo de reflexion individual y social, utilizando la narrativa
como instrumento para el analisis del relato de la experiencia de practica, que
potencie la interaccion entre pensamiento y accion.

-Construir una red de relaciones entre el Instituto y las diferentes instituciones
educativas de su zona de influencia, para favorecer la formacién de los futuros

docentes.

Contenidos

La Practica de la educacion especial en la formacion docente

Practica docente y practicas de residencia: conceptualizaciones, semejanzas y
diferencias.

Las diferencias entre el profesor novel y experto.

Las historias de escolaridad como objeto de analisis. Impacto en las practicas de
residencia.

Practica docente y modelos pedagogicos.

La profesionalizacion de la funcion docente especial. Condiciones de trabajo.
Contradicciones y tensiones.

El profesional de la educacion especial en ambitos no escolares.

Gestidn y conduccion de la practica grupal

Conduccién del aprendizaje: tarea del docente, actividades que realizan el educador
y los educandos; elementos y procesos que intervienen en cada situacion de
aprendizaje

Coordinacion de grupos de aprendizaje: analisis de los procesos de dinamica
grupal. Estrategias y técnicas para favorecer el trabajo grupal.

Micro-clases; simulaciones; estudio de casos.

Analisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y
evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escolar.

Sistematizacion y socializacion de los primeros desempefios.

La residencia docente

Los diferentes momentos de la residencia. Organizacion y gestion de la residencia:
La inscripcidon del contexto comunitario, de la cultura y la gestion institucional, de los

proyectos curriculares y de aula. Los fundamentos, propdsitos, contenidos,
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procesos de la intervencion docente en la Educacion Especial tanto en Nivel Inicial,
Primario y Secundario. La importancia de los materiales curriculares en la
Residencia. La evaluacion de la intervencién docente: evaluaciones procesuales y
evaluaciones de resultados.

Los proyectos de extensidon y acciones interinstitucionales. Acciones en distintos
ambitos formales y no formales de la practica docente. Evaluacién de la residencia.
El Trabajo final como instancia de integracion de la carrera.

Reflexion de distintos temas considerados importantes para la formacién del futuro
docente de educacion especial, tales como: organizacién escolar; rol docente;

condiciones laborales; ética profesional; resolucién de conflictos; entre otros.

Recomendaciones Metodoldgicas

La Residencia pedagdgica se articulara con los profesores de Ciencias
Sociales, Lengua y Literatura, de Matematica y de Ciencias Naturales, quienes
conformaran un equipo de trabajo en las Residencias, junto con los profesores
especialistas de acuerdo a la orientacion del profesorado, y asistiran a lo/as
residentes en el diseno, el desarrollo y la evaluacion de las propuestas didacticas de
cada area. Estos, junto a los docentes de Residencia, del campo de la Practica,
conformaran el equipo de Practica y Residencia y compartiran la tarea de
seguimiento de estudiantes en las escuelas asociadas, como también la definicion
de la acreditacion de los alumnos en la Residencia Pedagdgica.

Acompanara esta Residencia un Seminario Taller dirigido a compartir,
presentar y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento
sistematizado, de su inclusién en el sistema y de regulaciones practicas. Puede
incluirse ateneos, presentaciones, exposiciones, y distintas modalidades de
conocimiento publico.

Esta unidad curricular, de desarrollo anual en el ambito de:

-El trabajo en el instituto sobre el analisis de las experiencias de las residencias que
se llevan a cabo en las escuelas sede en todas las areas curriculares del nivel
inicial, primario y secundario donde se lleven a cabo integraciones educativas.

-El trabajo de campo en las escuelas sede en las residencias donde se ocuparan de
la programacion, implementacion y evaluacion de sus clases. Como también las

experiencias en ambitos socio comunitario y no formal relacionado con su rol.
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