MINISTERIO DE EDUCACION - CATAMARCA
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Il— ORGANIZACION PEDAGOGICA DE LA EDUCACION SECUNDARIA

La Ley de Educacidn Nacional N° 26. 206 define a la Educacién Secundaria como una unidad pedagdgica
y organizativa destinada a habilitar a los/las adolescentes y Jvenes, que hayan cumplido con el nivel

de Educacion Primaria, para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo, y para la continuacion
de estudios.

Dispone la organizacidn de este Nivel de la ensefianza en las distintas Modalidades: Secundaria Comun
Orientada, para Jovenes y Adultos, Secundaria Artistica y Secundaria Técnico-Profesional, y las demas
Modalidades a implementarse en la Educacién Comun: Educacidn Rural, Hospitalaria y Domiciliaria,
en Contextos de Encierro, Educacion Especial y a Distancia.

La organizacion pedagdgica e institucional se ajusta a las regulaciones federales acordadas en el seno
del Consejo Federal de Educacion a través de las Resoluciones N° 84/09, N° 93/09 y los Marcos de
Referencia de la Educacion Secundaria Orientada para cada uno de los bachilleratos y los respectivos
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP).

11.1- EDUCACION SECUNDARIA COMUN

En funcién de lo dispuesto en estos marcos legales, la provincia de Catamarca ha establecido que la
Educacion Secundaria comun tiene una duracién de 6 afios, dividida en dos ciclos de tres afios de
duracion cada uno:

* Ciclo Basico: 1° afio, 2° afio y 3° afio
® Ciclo Orientado: 4° afo, 5° afio y 6° afio

El Ciclo Basico constituye el primer tramo formativo de la escuela secundaria, es comun a todas las
orientaciones y su finalidad es afianzar los aprendizajes considerados bdsicos para el desarrollo
personal, para el desempefio civico y social y para la continuidad de la trayectoria educativa en el ciclo
orientado.

El Ciclo Orientado tiene por finalidad profundizar la formacién de los alumnos en campos del saber y
del quehacer social y productivo, desarrollando capacidades que los habiliten para afrontar los
desafios de los nuevos contextos y escenarios. Asi “... Las orientaciones deberan incluir propuestas
educativas para que los estudiantes experimenten procesos personales y colectivos de creacion,
disfrute, produccién, participacion, accidn solidaria frente a necesidades personales o comunitaria,
entre otras posibilidades...” (Res. CFE 161/11).

Para la organizacion general de los saberes se distinguen los campos de la formacion que deben estar
presentes en todas las propuestas formativas del nivel secundario:

* Campo de la Formaciéon General: constituye un nucleo de formacién comun que se inicia en el ciclo
basico y se extiende hasta el fin de |la obligatoriedad escolar en el ciclo orientado

* Campo de Formacidén Especifica: Profundiza la formacion general en el campo de conocimiento
propio de la orientacion, especializacién o modalidad propiciando una mayor profundidad vy
especificidad de los saberes del drea que es propia y particular de cada oferta. Los saberes propios de
este campo constituyen el ntcleo principal del Ciclo Orientado.

La jurisdiccién ha aprobado a través de la Resolucion Ministerial ECyT N° 156/11, las siguientes
orientaciones para la Educacion Secundaria:
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e Turismo

e (Ciencias Naturales

e Economiay Administraciéon
Lenguas

Ciencias Sociales y Humanidades
Agroambientes

Arte —Teatro

e Arte — Musica

e Arte—Danza

o Arte —Artes Visuales

e Comunicacion

1. 2- EDUCACION SECUNDARIA MODALIDAD TECNICO PROFESIONAL

En el marco de la implementacién de la Educacién Secundaria Obligatoria se establecen criterios
comunes para la organizacidon pedagdgica de este nivel educativo en la modalidad de Educacién
Técnico Profesional, |la cual esta regulada en particular por la Ley N° 26. 058/05.

Esta modalidad educativa garantiza a los estudiantes un recorrido de profesionalizacién definido a
partir del acceso al conocimiento y el desarrollo de habilidades profesionales en relacién con areas
ocupacionales amplias y significativas cuya complejidad exige haber adquirido una formacién general,
una cultura cientifico tecnolégica de base, a la par de una formacién técnica especifica, que responda
a las demandas y necesidades del contexto socio productivo.

La Educacién Técnico Profesional de nivel medio se organiza desde una mirada integral y prospectiva
que trasciende la simple preparacion para el desempeiio en puestos de trabajo especificos, y supone
una formacidon que posibilite al estudiante continuar aprendiendo y los habilite para ingresar a
cualquier tipo de oferta de estudios superiores (Resolucion del CFE 47/08, Anexo 1)

La Ley de Educacién Técnico Profesional N° 26. 058 establece que los planes de estudio de la Educacion
Técnica Profesional de nivel secundario tendran una duracién minima de seis afios. (Art. 24). Dado que
la Jurisdiccion optd por una estructura para la educacidn obligatoria de seis aflos para el nivel de
educacion primaria y de seis afios para la educacién secundaria, la duracion de la Educacion
Secundaria Técnico Profesional es de siete afios.

11.3- FINALIDADES DE LA EDUCACION SECUNDARIA

La propuesta formativa para el nivel secundario se orienta a la adquisicion de saberes y al desarrollo
de un conjunto de capacidades, de caracter cognitivo, social, afectivo y practico, algunas de ellas
genéricas y basicas que son transversales en la formacién general comun, y otras especificas que son
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inherentes a un determinado campo del saber y quehacer social y productivo, definido por cada
orientacién y que especialmente se profundizan en el ciclo superior del nivel.

Siguiendo el aporte de Horacio Ferreyra?, las capacidades basicas y fundamentales se caracterizan por
un grado creciente de complejidad; se desarrollan de manera conectiva y procuran el maximo
despliegue de las potencialidades de la persona. En este sentido, cada area de conocimiento o
disciplina, - desde su particularidad, naturaleza y finalidades formativas - contribuye a la adquisicién,
desarrollo y fortalecimiento de estas capacidades, ya que estos logros se alcanzan al operar con
diferentes contenidos, cada uno de los cuales dejan su impronta sobre ese desarrollo, y lo enriquece.
Entre este tipo de capacidades se destacan:

*  Comprensidny produccién de textos orales y escritos.

* Planteo y resolucién de situaciones problematicas.

* Comprensidny explicacion de la realidad social y natural, empleando conceptos, procedimientos
teorias y modelos.

* Trabajo en colaboracidn para aprender a relacionarse e interactuar.

* Pensamiento critico y creativo en la observacién de la realidad, indagando sobre causas y
efectos.

* Aprender a Aprender y Aprender a Pensar, en forma permanente.

* Autonomia e iniciativa personal

Las capacidades especificas son aquellas propias de la orientacion o especialidad, y estan vinculadas
con las capacidades fundamentales sobre las cuales deben ser construidas o desarrolladas. Entre estas
se distinguen las siguientes:

* Razonamiento Loégico-matemadtico: consiste en la habilidad para utilizar los numeros,
operaciones basicas, los simbolos y las formas de expresidn y razonamiento matematico

* Conocimiento, comprensidn e interaccién con el medio natural y social: consiste en interactuar
con el mundo/espacio fisico y la realidad social a diferentes escalas (local, regional, nacional,
mundial).

* Dominio de la tecnologia digital en sus distintas expresiones y formatos, aplicaciones utilitarias
y conectividad.

* Apreciacién cultural y artistica, consiste en conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente
diferentes manifestaciones culturales y artisticas; utilizarlas como fuente de enriquecimiento y
disfrute, y considerarlas como parte del patrimonio de los pueblos.

Se pueden alcanzar diferentes grados de desarrollo de una capacidad. En este sentido, una capacidad
terminal es un logro que, segun su nivel de evolucién y perfeccionamiento, supone el manejo
adecuado de determinados conocimientos, destrezas y habilidades. Son complejas en cuanto entrafian
una serie de operaciones o procesos interiores de distinto grado de interrelacién mutua. Por otra
parte, su posesion habilita a las personas a usarlas en variadas situaciones, es decir, no se ajustan a un
patrén Unico de actuacidn, sino que posibilitan la movilidad de recursos cognitivos y practicos en
diferentes contextos o situaciones problematicas.

2 Ferreyra, Horacio y Peretti, Gabriela (2010): “Competencias basicas. Desarrollo de capacidades
fundamentales: aprendizaje relevante y educacién para toda la vida” Congreso Iberoamericano de Educacién.
Metas 2021. Buenos Aires. Argentina.
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Se pretende que los egresados de la Escuela Secundaria no sélo se apropien de saberes, sino que
también cultiven y desarrollen capacidades, con una formacion axioldgica comun para participar como
sujetos activos y responsables en la vida democratica.

11. 4- OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

La Educacién Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones tiene la finalidad de habilitar a
los/las adolescentes y jévenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la
continuacién de estudios. Son sus objetivos:

a)

b)

d)

e)

f)

Brindar una formacion ética que permita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos
conscientes de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacién y la
solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminacion, se
preparan para el ejercicio de la ciudadania democratica y preservan el patrimonio natural y
cultural.

Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como herramienta
para comprender y transformar constructivamente su entorno social, econémico, ambiental y
cultural, y de situarse como participantes activos/as en un mundo en permanente cambio.

Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacion, de trabajo individual y en equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad, como
condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores y la educacién a
lo largo de toda la vida.

Desarrollar las competencias lingliisticas, orales y escritas de la lengua espafola y comprender y
expresarse en una lengua extranjera.

Promover el acceso al conocimiento como saber integrado, a través de las distintas dreas y
disciplinas que lo constituyen y a sus principales problemas, contenidos y métodos.

Desarrollar las capacidades necesarias para la comprensidn y utilizacion inteligente y critica de los
nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

g) Vincular a los/as estudiantes con el mundo del trabajo, la produccidn, la ciencia y la tecnologia.

h)

j)

Desarrollar procesos de orientacion vocacional a fin de permitir una adecuada eleccién
profesional y ocupacional de los/as estudiantes.

Estimular la creacidn artistica, la libre expresion, el placer estético y la comprension de las distintas
manifestaciones de la cultura.

Promover la formacién corporal y motriz a través de una educacién fisica acorde con los
requerimientos del proceso de desarrollo integral de los adolescentes.
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11.5- PERSPECTIVA CURRICULAR

En el marco de la implementacién de la nueva escuela secundaria, se destaca la centralidad de las
politicas curriculares entendidas como el conjunto de decisiones referidas a la selecciéon cultural que
las escuelas toman como referencia legitima la cual expresa el cardcter publico de los saberes
escolares. Esta seleccidon cultural posibilita no sélo el acceso a los saberes socialmente valiosos sino
también la puesta en valor del patrimonio cultural que inscribe a las nuevas generaciones en una
herencia cultural comun. En las politicas curriculares se compromete, entonces, la cohesién social, la
continua recreacién del entramado cultural y la construccién de lo comun desde un legado que
trasciende al sujeto y remite al universo simbdlico colectivo en el cual los nifios y jévenes identifican
referencias comunes y reafirman su pertenencia e integracién social en un escenario cada vez mas
profundamente fragmentado.

La organizacion pedagdgica e institucional para la implementacidn de nuevos formatos de ensefianza,
supone el desafio de replantear los significados y sentidos que estan en la base del dispositivo
curricular que organizd y regulé las prdcticas pedagdgicas en el nivel secundario. En principio, implica
revisar las concepciones y modelos de organizacion del conocimiento en la escuela, asi como los
modos y medios utilizados para provocar la vinculacién de los jovenes con el saber.

En tal sentido, la organizacién del curriculum por disciplinas supone que los alumnos, perciben,
conocen y se vinculan con la realidad a partir de ese formato compartimentado del saber, el cual lleva
implicito un modelo jerarquico de distribucidn del conocimiento. Este modelo ha favorecido la
fragmentaciéon del trabajo escolar y el desarrollo de experiencias de aprendizaje aisladas,
encapsuladas, las cuales revisten escasos niveles de integracidn y articulacidon pedagdgica.

A partir de la critica que Dewey formulé al modelo de organizacion de la ensefianza por disciplinas, se
avanza hacia un modelo de un curriculum integrado, entendido como un proyecto global, que
pretende impactar en la totalidad de las practicas educativas.

Este modelo de organizacidn curricular supone una apertura de las fronteras o limites entre las
disciplinas las cuales tienen status y jerarquias equivalentes en la composicién del dispositivo
curricular. En este encuadre, los saberes escolares se integran a través de experiencias formativas,
situaciones de aprendizaje, secuencias didacticas que favorecen una comprensién totalizadora de los
objetos de conocimiento. La categoria “saber” posibilita el desplazamiento entre diferentes regiones
conceptuales y disciplinares, la interdisciplinariedad, la multiperspectividad, la multireferencialidad y
la pluricausalidad, como principios de razonamiento que permiten abordar y comprender la realidad
como una totalidad compleja.

Un curriculum integrado propicia formas de ensefianza y experiencias de aprendizaje mas ajustadas al
propdsito de desarrollar capacidades, entendidas como “...cualidades o conjunto de cualidades cuyo
desarrollo y adquisicion permite a los alumnos enfrentar la realidad en condiciones mds favorables *...+
estdn asociadas a procesos cognitivos y socio afectivos y constituyen una base desde la cual se siguen
procesando, incorporando y produciendo nuevos conocimientos. Por este cardcter integral e
integrador, las capacidades atraviesan de manera horizontal y vertical las propuestas curriculares de
los distintos niveles y modalidades del sistema educativo y deben ser abordadas por las distintas
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disciplinas, dreas o espacios curriculares para el logro de mds y mejores aprendizajes para todos...”
(Ferreyra, H., 2010)

Siguiendo esta linea de complejizacién creciente de las capacidades en el transcurso de la educacién
obligatoria, se considera al curriculum como un instrumento estratégico, que permite dar unidad de
sentido a la accién educativa. El curriculum concebido como una unidad internamente articulada por
principios pedagdgicos vy finalidades comunes para todos los niveles de la ensefianza se corresponde
con la concepcion de la educacion obligatoria como unidad pedagdgica. La misma apunta a favorecer
el desarrollo de trayectorias escolares continuas, heterogéneas y significativas, que posibiliten la
permanencia y la terminalidad educativa. La concepcidn de la educacién obligatoria como unidad
pedagdgica comporta el desafio de trazar los objetivos, los aprendizajes prioritarios, los saberes, las
experiencias formativas y de evaluacidn que se desarrollan bajo el auspicio de la escuela.

El curriculum plasma la seleccidn cultural que una sociedad establece y conlleva en si mismo los
principios de orden y legitimidad que definen su caracter prescriptivo y regulador de las practicas
escolares. Sin embargo, los procesos curriculares exceden a la prescripcidn; puesto que la misma se
resignifica y recrea en los distintos niveles de concrecidn curricular. En tanto proyecto politico
pedagdgico, el curriculum se recrea en cada escuela conforme a su cultura, a su gramatica, y es el
vehiculo de multiples significados y sentidos que se entraman en la cotidianeidad de la experiencia
escolar.

La articulaciéon de los niveles de la ensefianza obligatoria a través de un proyecto estructurado en torno
a principios politico- pedagdgicos comunes requiere de la participacion activa de los profesores en los
procesos curriculares, desde la conviccidon de que la participacién es un factor preponderante en los
niveles de apropiacion e identificacion de los docentes con el proyecto educativo que se aspira
concretar.

“...La construccién curricular pasa por el trabajo conjunto de maestros y alumnos y los maestros no
son vistos como meros aplicadores sino como los agentes efectivos del trabajo curricular. Se espera
que sean ellos junto con los directivos, expertos y legos los elaboradores de los proyectos pues si no
conocen y estdn comprometidos con los mismos si no otorgan su consenso, de nada valdran los
planes...” (Furlan, 1996)*

En tal sentido se procura superar la tradicidn tecnocratica y el centralismo, que ha prevalecido en los
procesos de construcciéon curricular por lo que el Ministerio de Educacién prioriza la participacién
democratica y plural de los actores educativos en el proceso construccion del proyecto educativo de
la provincia el cual se materializa en el curriculum para los distintos niveles de la educacion
obligatoria.

% Ferreyra, Horacio y Peretti, Gabriela (2010): “Competencias basicas. Desarrollo de capacidades
fundamentales: aprendizaje relevante y educacidn para toda la vida” Congreso Iberoamericano de Educacion.
Metas 2021. Buenos Aires. Argentina.

4 Furlan, Alfredo (1996): “Curriculum e institucién” Cuadernos del Instituto Michoacano de Ciencias de la
Educacién. México



