PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

|
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

ESPACIOS CURRICULARES

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

LENGUA Y LITERATURA

FUNDAMENTACION

El mundo del hombre es un mundo verbal. La foresta de simbolos que nos rodea es, primordialmente, urdimbre
de palabras: antes de aprender a pensar aprendemos a hablar, las palabras nos llegan antes que los conceptos;
y asi la experiencia de la realidad nos viene a través de gafas lingliisticas. En los cristales de esas gafas, como un
fugaz reflejo, queda un jiron de las cosas; a menudo, sélo es ese jiron lo que de ellas sabemos.

(FEDERICO PAIS, Algunos rasgos estilisticos del habla popular catamarqueiia)

La ensefianza de la lengua y la literatura ha tenido siempre un lugar privilegiado dentro de la educacién
formal, debido a la decisiva importancia que la alfabetizacidn, de una parte, y el conocimiento de la
estructura y funciones de la lengua materna, de la otra, tienen en el desarrollo de las competencias
necesarias para la adquisicion de conocimientos y el desenvolvimiento de los estudiantes en los
distintos procesos de ensefianza que se proponen en la escuela. Esta importancia no ha menguado con
el tiempo. Al contrario, en los tiempos que corren, la ensefianza de la lengua y la literatura en relaciéon
con los procesos de lectura, comprension y produccién de textos ha llevado a su inclusién en todos los
trayectos introductorios a los estudios superiores e, incluso, en los estudios de posgrado. Esta
centralidad no es arbitraria, sino que es el producto de la enorme cantidad de aportes que los estudios
sobre el lenguaje han venido desarrollando en los ultimos treinta afos. Asimismo, se deriva de los
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serios problemas observados en el ingreso a los estudios superiores en relacidn con las capacidades de
lectura, de comprensién, de interpretacion y de escritura, lo que dificulta los procesos de aprendizaje
de los jovenes y arrastra a muchos de ellos a la desercion y al fracaso.

En este sentido, la responsabilidad de la Educaciéon Secundaria Obligatoria y del Ciclo Orientado de la
Educacién Secundaria deberd enfatizar los esfuerzos en lograr que los estudiantes desarrollen de modo
Optimo las capacidades fundamentales de lectura y escritura, esto es, retomar el propdsito histdrico
original de la ensefianza formal, distraido en las Ultimas décadas por una interpretacion desvirtuada
de lo que debe ser y hacer la escuela.

El nuevo marco legal establecido en la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y los documentos vy
acuerdos establecidos antes, durante y luego de su aprobacién representa una oportunidad Unica para
que cada jurisdiccién, cada institucion y cada docente realice un analisis critico de los problemas que
atraviesa la educacion, reconocer sus causas y comprometerse ética y profesionalmente a buscar
soluciones, a fundar nuevos acuerdos, a revisar las responsabilidades que nos atafien a cada uno vy a
encarar este nuevo proceso no sélo con la esperanza de la superacion, sino con el cometido de sumarse
al desarrollo de este nuevo proyecto educativo, con el propédsito de aportar desde las practicas diarias
a la busqueda de solucidn a los problemas y a la construcciéon de una realidad que contribuya al
fortalecimiento de la sociedad.

Asi, los contenidos sugeridos en los ejes formativos de este disefio curricular deben entenderse como
oportunidades para atender permanentemente a la elaboracién de actividades que tengan como
objetivo primordial el desarrollo y la optimizacion de tales capacidades que, si bien se asientan
exclusivamente en la lengua como facultad cognitiva y deben a ella su especificidad, son competencias
gue atraviesan los procesos de adquisicion de conocimiento, cualquiera sea la materia de ensefianza-
aprendizaje y, por lo mismo, deben constituirse en objetivos centrales de la ensefianza de la lengua y
la literatura en particular, pero de todas las demas disciplinas en general e, incluso, establecerse como
bases de cada proyecto educativo institucional. Paralelamente, deben proponerse actividades que
tiendan al fortalecimiento de la identidad, a la creacién de ciudadania, a la integracién de la diferencia,
al respeto por la diversidad, etc.

La seleccién de contenidos de cada espacio curricular del Area Lengua y Literatura se basa en la
definicidon de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), que refieren a un conjunto de saberes
centrales, relevantes vy significativos, que, incorporados como objetos de ensefianza, contribuyan a
desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales que los nifios y
jévenes ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la cultura, enriqueciendo de
ese modo la experiencia personal y social en sentido amplio (MECyT, 2006:12).

Para el trabajo con el lenguaje, se parte de un concepto de lengua concebida como una facultad mental
innata, determinada genéticamente, que se desarrolla al ponerse en contacto con datos linglisticos
del contexto. En este sentido, la lengua (y, en sentido estricto, el lenguaje) se considera un drgano
mental, que tiene asiento en la mente-cerebro de todos los hablantes y que se relaciona con otras
facultades cognitivas como la memoria, el razonamiento, la imaginacidn, etc. e interactla con ellas en
la percepcion del mundo. En este sentido, el trabajo en el eje Reflexidn sobre la lengua y los textos
parte del supuesto de que el hablante conoce la lengua porque es capaz de comunicarse productiva y
eficazmente con otros hablantes que poseen la misma lengua materna, pero ese conocimiento es
intuitivo, no formal ni proposicional. Es distinto del saber que el lingliista o el gramatico poseen del
sistema linguistico.
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El propdsito de la ensefianza de la lengua materna consiste, entonces, en la presentacidn de instancias
de aprendizaje que tomen las practicas linglisticas como input para la reflexion y permitan la
generacion y el progresivo desarrollo de la conciencia metalinglistica, entendida como capacidad
metacognitiva que parte de la introspeccion respecto del propio saber convertido en objeto de
observacién, de estudio, de analisis y de conocimiento. El docente, como especialista en el ambito de
las ciencias del lenguaje, deberd aprovechar el conocimiento informal que los estudiantes poseen
sobre su propia lengua y tender puentes para que éste se vuelva un saber formal, que pueda
manipularse y emplearse conscientemente en las actividades de comprension y de produccion.

El estudio gramatical ha de partir de esta concepcidn, tomando como eje una gramadtica de base
semantica, que ponga énfasis en la interrelacion de los niveles de organizacidn linglistica, antes que
en la descripcidn y el andlisis mecanico e irreflexivo de las estructuras. Al contrario, la reflexion
permanente entre forma y significado permitird el acceso progresivo al desarrollo de un saber
gramatical completo e integral.

Ahora bien, el amplio desarrollo que las ciencias del lenguaje han tenido en los ultimos treinta o
cuarenta afios han puesto en crisis la idea de que la ensefianza de la lengua deba cefiirse al estudio
gramatical.

Esto ha llevado, desafortunadamente, a la desaparicién de la gramatica de las programaciones de los
espacios curriculares de Lengua vy Literatura y, en su lugar, han ingresado a las escuelas conceptos
provenientes de la Lingtistica del Texto, de la Sociolingliistica, de la Psicolingliistica, del Analisis del
Discurso, por mencionar las principales, en la creencia (un tanto ingenua) de que el ensefiar la
estructura del texto y los procedimientos que llevan a la creacién de un texto cohesivo, coherente y
adecuado daria como resultado la automatica incorporacién de esos conceptos y se lograria que los
estudiantes produjeran textos que respetaran estas propiedades. Sin embargo, una mirada somera a
los resultados de las evaluaciones de calidad educativa asi como de los informes que anualmente se
comunican a través de los medios de comunicacion respecto del rendimiento de los alumnos
ingresantes a los estudios superiores da la pauta de que la mera sustitucidon de paradigmas no brinda
los resultados esperados. En la practica, lo que sucedid fue el reemplazo de una construccion
conceptual por otra, pero se mantuvieron las mismas practicas mecanicas e irreflexivas, por lo que los
cambios anhelados nunca llegaron a cristalizarse y, al parecer, sélo lograron profundizar la
problematica de la lectura, la comprension y la produccién de textos.

Bien entendidos, los aportes de las ciencias del lenguaje no deben convertirse en conceptos que el
alumno debe conocer, sino en estrategias que el docente tiene que idear para proponer actividades
tendientes a desarrollar habilidades y competencias que se adviertan en las practicas concretas de
lenguaje.

En este sentido, y como se sefiald antes, la presente propuesta concibe la lengua como producto de la
facultad del lenguaje, pero también como producto social, en el sentido de que se trata, basicamente,
de un instrumento de comunicacién, cuyas unidades y estructuras se evidencian en la actividad
comunicativa por hablantes concretos en situaciones reales. Y esto es asi debido a que el lenguaje, en
tanto fendmeno, posee una doble naturaleza: una naturaleza bioldgica (por lo que muchas de sus
caracteristicas se vinculan con procesos cognitivos y fisioldgicos) y una naturaleza social (que da cuenta
de la existencia del lenguaje en hablantes concretos que forman parte de comunidades lingUisticas en
las que éste es el principal medio de cohesidn).

Considerado desde esta ultima perspectiva, es necesario conocer los usos sociales del lenguaje que
permiten a los hablantes interrelacionarse e interactuar en situaciones comunicativas diversas, con
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propdsitos diferentes y variados, en un complejo proceso de retroalimentacidn segun el cual la lengua
proporciona el vehiculo de comunicaciéon que permite la interacciéon, configura los actos de habla y
brinda los medios expresivos que dan forma a las relaciones sociales y los patrones culturales, pero, a
la vez, son los hablantes los que, mediante esas practicas, modifican el lenguaje para sus propdsitos y
lo moldean a través de los afios para satisfacer las necesidades comunicativas.

Existe, por lo tanto, una interdependencia estrecha entre la lengua y la sociedad de hablantes que la
emplea, que se manifiesta en la mutua interferencia y en la conformacion histdérica de la lengua y de
la sociedad.

En esta concepcién de la lengua como medio de comunicaciéon fundamental se basa el consabido
enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, cuyo propdsito central es el desarrollo de la
competencia comunicativa, que incluye la competencia lingliistica como elemento fundamental, pero
amalgamada con aspectos sociales y culturales, que se manifiestan en los actos comunicativos en tanto
habilidades para cumplir con diferentes propdsitos. En definitiva, el enfoque comunicativo de la
ensefianza de la lengua ha de dar cuenta del hecho de que los actos lingliisticos no se producen
aislados, sino en contextos y las propuestas de ensefianza de la lengua deben dar cuenta de esto.

Asi, el estudio de la gramatica ha de tener como propdsito desarrollar un saber que permita poner en
juego estrategias que faciliten el empleo productivo del lenguaje en situaciones de comunicacién
reales, con propésitos definibles y reconocibles. Igualmente, las actividades de lectura y escritura
deberan estar organizadas a través de propuestas que satisfagan necesidades comunicativas
especificas y confluyan en la incorporacién de conocimientos, habilidades y actitudes en saberes que
permitan a los estudiantes desempefiarse como hablantes-escritores competentes y habiles para que
puedan lograr eficazmente sus propdsitos comunicativos.

Para dar cuenta de la inclusidon de los ejes formativos de lectura y escritura hay que situarse situarnos
nuevamente en la dimensién bioldgica del lenguaje, dado que ambos procesos forman parte de
habilidades esencialmente cognitivas. De ahi que, en la ensefianza de la lengua vy la literatura, se
considere que los saberes sobre lectura y escritura consten de etapas que responden a la secuencia en
la que se manifiestan y se ponen en juego las distintas operaciones mentales que interacttan en la
construccion de un texto.

Finalmente, el trabajo en el eje Lectura y escritura literaria se centra en la lectura de textos literarios
representativos de la cultura regional, nacional, continental y universal. Mas alla de las controversias
que supone el propdsito de la inclusidn de la literatura en la escuela, es innegable que los textos
literarios proveen de situaciones tan variadas como ricas para el desarrollo de la identidad del sujeto
lector, como individuo y como integrante de un colectivo social y cultural. Mas alld de los beneficios
innegables que el desarrollo de practicas habituales de lectura literaria pueda aportar a los sujetos de
aprendizaje, una cuestion no menos controvertida en la que es necesario insistir es en la naturaleza
epistemoldgica de la ensefanza de la literatura y de los criterios y pardmetros para su evaluacion.
Generalmente se habla del placer de la lectura, del goce de la lectura, pero écomo evaluar el placer?,
écéomo medir el goce que un lector experimenta en la lectura? ¢ Debemos contentarnos con el simple
reporte del argumento de un texto literario? Evidentemente, no es asi como ha de encararse el trabajo
con la literatura. El trabajo con textos literarios debe respetar la naturaleza propia del acto de leer
literatura, en relacidon intima con los propdsitos lectores de quien elige leer una obra poética o
narrativa de tal o cual escritor. En este sentido, el docente deberd poner en practica estrategias que
permitan la evaluacion en términos de valoraciones estéticas que respondan a la naturaleza artistica
de la literatura. Una propuesta que se sugiere es la vinculacién directa de la lectura con la escritura
literaria.
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En los ultimos afos, parece haberse extendido en el ambito educativo la idea de que la escritura de
textos literarios consiste en una practica propia de ciertos momentos de esparcimiento entre las
actividades de lengua y literatura o que se restringe al ambito de los talleres literarios.

Probablemente, la excesiva importancia otorgada en los manuales de lengua castellana hasta
mediados del siglo XX a las clases de composicidn literaria vinculadas con la ensefanza de la gramatica
(para una prueba inmediata, piénsese en las actividades propuestas en gramaticas clasicas como la de
Alonso & Henriquez Urefia, 1938), haya determinado, con los cambios en las teorias psicoldgicas y
pedagdgicas, su exclusién de las propuestas curriculares mds actuales, junto con la desaparicién de la
gramdtica misma.

Concomitantemente, durante las ultimas décadas se ha producido una revalorizacion de la escritura
como practica imprescindible en el mundo altamente alfabetizado en el que vivimos, a pesar de la
excesiva importancia otorgada a la oralidad.

Asi y todo, las practicas de escritura de textos literarios no ha podido recuperar su terreno, tal vez por
la extrana convivencia de dos tipos de representaciones que se asocian a ella: de una parte, la visién
romantica de que la escritura literaria consiste en un don natural que aflora en raptos de enajenacion
inspirado por seres mitoldgicos; de la otra, la idea de que la escritura es una practica exclusivamente
instrumental, que sirve fundamentalmente para la expresion de contenidos preexistentes. La
pedagogia tradicional, si bien se fundaba en la primera de estas concepciones, establecia una clara
diferenciacién entre la tarea del escritor consagrado y estos ensayos de escritura rotulados con el
nombre de “composicion”, que partia del estudio de fendmenos gramaticales, seguia con la lectura de
textos ejemplares y llegaba a la escritura como vehiculo para la preparacién de los estudiantes en la
apreciacion estética de la literatura. En este sentido, el cambio terminoldgico operado en las practicas
de escritura, i.e., la sustitucion de la composicidn por la redaccidn, supone en realidad el reemplazo de
la dimensidn estética y creativa del proceso de construccidon de un texto literario por una practica mas
mecdnica, enfocada en la puesta en texto de asociaciones experienciales vinculadas con un tema
propuesto. Alvarado (2004:24-25) remarca esta idea, a partir de la siguiente afirmacién de Castagnino
(1969): “La tarea de composicidn, asimilada a un arte de pensar, entrafia el proceso retérico de
invencion, disposicidn y elocucion; mientras que redaccién es, simplemente, el ejercicio de poner por
escrito el material recogido en el acto de invencidn, elaborado y ordenado en el de disposicion”.

En la actualidad, la influencia determinante de disciplinas como la Lingtistica del Texto, la Pragmatica
y la Psicolingtiistica, principalmente, ha llevado a que las practicas de escritura, cuando existen,
estriben en la redaccién de textos fragmentarios, en los que se atiende, por lo general, a la forma
(cohesidn)y al contenido (coherencia), y mas raramente a la pertinencia pragmatica (adecuacién), pero
no a la calidad estética del texto.

Por lo expuesto, y a partir de investigaciones actuales como las de Frugoni (2006), se hace necesario
recuperar las practicas de la escritura de ficcién, basicamente por el valor de la imaginacion para el
desarrollo de la escritura y el acceso a nuevos conocimientos acerca de la lengua vy la literatura. En este
sentido, es esencial la recuperaciéon del espacio de escritura literaria no sélo en la escuela media, sino
también en los niveles superiores, la que debe estar asentada en la lectura asidua de textos literarios.

El principal fundamento de esta propuesta radica en que el solo hecho de someter a los estudiantes a
la tarea de creacion de un texto estético lo obliga a tomar distancia de la cotidianeidad del lenguaje,
reflexionar sobre sus caracteristicas, repasar las combinaciones estereotipadas de las palabras para
romper esos moldes, adoptar puntos de vista distintos del propio, crear situaciones y adecuar el
lenguaje a los condicionamientos que esas mismas coordenadas imponen a los hablantes, reflexionar
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sobre los rasgos del género discursivo que se les propone trabajar, ensayar la creatividad mediante la
ideacion de mundos posibles, poner en juego la imaginacién y plasmarla en palabras. En suma, las
ventajas de la recuperacidn de estas prdacticas en el ambito de la ensefianza de la lengua son
incontables y propenden, indudablemente, al desarrollo de habilidades linglisticas distintas de las que
reclama un texto instrumental o expositivo. Como seiala Alvarado (2004:28): “Especificamente en
relacidn con el proceso de generar ideas, la préctica de la escritura creativa o de invencién favorece el
desarrollo de habilidades utiles para la produccién de cualquier tipo de texto”.

En suma, la presente propuesta curricular pretende ser superadora de los problemas que se presentan
en la actualidad, apelando al desarrollo de los saberes basicos que ataien a la ensefianza de la lengua
y la literatura: fundamentalmente, leer y escribir, y, subsidiariamente, hablar y escuchar. Todo
contenido que se incorpore en las programaciones aulicas que realicen los docentes debe tener como
objeto la puesta en practica de actividades que tiendan al desarrollo de al menos una de estas
capacidades.

Por ultimo, el diseno que se presenta no pretende ser imperativo ni exhaustivo. Muy al contrario,
seguramente adolece de falencias, aunque también de aciertos. De cualquier forma, el objetivo es que
el curriculum se convierta en una verdadera herramienta con la que se pueda acordar y disentir, que
se pueda interpelary criticar, y que sea apreciada como el producto del trabajo de un grupo de pares,
interesados en la construccion colectiva de una propuesta renovadora, cuyo éxito o fracaso dependerd
exclusivamente del modo como se interprete y del hecho de que sea concebido como una propuesta
perfectible, que sirva de base para la discusion y el intercambio, con la mirada puesta siempre en lograr
gue la escuela recupere el lugar de formadora de personas, de sujetos pensantes y activos, capacitados
para intervenir en la construccidon de una sociedad inclusiva, generadora de cambios y consciente de
la necesidad de superacién como individuos y como comunidad.

LENGUA Y LITERATURA

1er. ANO

PRESENTACION

En este espacio se pretende, principalmente, generar instancias de aprendizaje para que los
estudiantes construyan los saberes basicos de la disciplina: saber leer, saber escribir, saber hablar y
saber escuchar. Para esto, es imprescindible poner en valor los contenidos, habilidades y competencias
vinculadas con el drea Lengua y Literatura aprendidos en las etapas previas de la formacidén escolar,
rescatando los saberes incorporados para retomarlos, articularlos, complejizarlos y optimizarlos
progresivamente en las etapas posteriores, con el objeto de lograr que los estudiantes desarrollen las
capacidades necesarias para desempefiarse como hablantes y escritores competentes en diferentes
contextos comunicativos. El abordaje de los textos literarios tendra la doble funcidn de, por un lado,
propiciar el acercamiento de los estudiantes a obras de distintos autores, géneros y épocas, y, por otro,
estimular la creacién de habitos de lectura y de escritura literaria, a fin de contribuir al desarrollo no
solo de la competencia literaria, sino también de competencias mas complejas como la ideoldgico-
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cultural y la competencia critica. Finalmente, el abordaje del estudio sistematico de la lengua tiene
como objetivo que los estudiantes puedan desarrollar su competencia metalingliistica a partir de la
reflexién sobre distintos aspectos de la organizacién de la lengua, que deberan integrarse siempre en
actividades de lectura y de produccion de textos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Producir textos orales adecuados mediante la participaciéon en practicas de habla espontdnea o
planificada sobre temas y problematicas de distinto tipo.

® Escuchar, atender, comprender y respetar la opinién del otro.

Adecuar el registro a la situacidon de comunicacidn, respetando los principios sociales y culturales de
la interaccion comunicativa.

[ ]
Planificar, desarrollar y producir exposiciones orales y escritas sobre tematicas propias de la unidad
curricular o de interés general.

[ ]
Leer de manera comprensiva textos de diferente indole y en distintos soportes, aplicando estrategias

y operaciones cognitivas que permitan crear una interpretacion personal de lo leido.
[ ]
Leer en voz alta, respetando los signos de puntuacién y su importancia para que el oyente pueda
interpretar lo leido.

Escribir cohesiva, coherente y adecuadamente, textos literarios y no literarios, aplicando los pasos
del proceso de escritura: planificacién, puesta en texto, revision, edicidn, y atendiendo a las
caracteristicas de cada género discursivo.

* Escribir textos respetando las reglas de ortografia, de tildacién y de puntuacion.

* Reflexionar acerca de las caracteristicas gramaticales de la lengua materna en relacién con los
distintos tipos textuales y reconocer su importancia en la elaboracién de textos cohesivos,
coherentes y adecuados.

®* Conocer y saber emplear adecuadamente y con respeto a las reglas de la lengua las distintas
categorias léxicas y sus proyecciones en la sintaxis para la formacién de grupos (principalmente,
nominales y verbales) y su integracidn en la oracion.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL
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En este eje se proponen instancias de produccién en la situacién de enunciacién oral prototipica
(interaccidn), en encuentros elaborados, espontdneos y planificados. Se propendera a la participacion
activa en la construccién y negociacion de la informacion y la opinién en el marco de las relaciones
interpersonales, basadas en las caracteristicas psicosociales.

* El desarrollo de la competencia oral: valoracién de la importancia del dominio de estrategias para
desempenarse adecuadamente en situaciones de comunicacidn oral.

* Uso del lenguaje en situaciones orales de intercambio dialdgico: conversaciones y discusiones sobre
temas propios del area y del mundo de la cultura: comentar noticias y crénicas acerca de asuntos
polémicos.

® Laorganizacidon textual y discursiva de la lengua oral en la produccién.

®*  Comparacién y diferenciacién entre registro oral y escrito. Convenciones propias de cada uno.

- Empleo y valoracién de las variedades lingliisticas en los medios orales.
- Reconocimiento y utilizacion adecuada de las marcas de la oralidad: estrategias paratextuales, los
gestos y volumen de la voz, la modulacién, los ritmos, las pausas, etc.

* La conversacion: participacién en conversaciones espontaneas y planificadas. Diferenciacion entre
situaciones conversacionales sobre temas variados.

* Narraciény re narracién de textos de autor y de la tradicién oral.

- Identificacion de sucesos, participantes, marco espacio temporal y relaciones cronoldgicas y
causales en la narracidn.

- Reconocimiento y uso de discursos referidos (directos e indirectos).(Relacionar con el eje de
Literatura).

- Empleo de los tiempos verbales en la actividad narrativa (Relacionar con el eje de Reflexion sobre
la lengua).

* Exposicidon. El desempefio individual oral en la actividad expositiva. Organizacion légica:
presentacion del tema, desarrollo y cierre.

- Empleo de recursos propios de la exposicion: definiciones, ejemplos, comparaciones, reformulacion
de ideas, recapitulaciones, esquemas, ilustraciones u otros soportes graficos. Utilizacidon de
soportes digitales.

- Busqueda sistemdtica de informacién vinculada con la explicaciéon que se pretende construir
mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas y electrdnicas.

* Argumentacion: enunciacién de opinion persona la partir de interés individual y / o social.
-> La discusion. Tema y problema. Diferenciacion entre hechos y opiniones.

- Formulacidn de la opinidn a partir de la inclusion de definicién y ejemplificacion.

- Reconocimiento del topico argumentativo en debates.

EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA

En este eje se pretende que los estudiantes participen en situaciones de lectura y en comunidades de
interpretacién que propicien una lectura pluralista, a partir de dispositivos de enunciaciones escritas
prototipicas. Se desarrollara la actuacion independiente y auténoma de los alumnos en diferentes
situaciones de escritura, con el objeto de que intervengan como lectores criticos en experiencias
concretas y frecuentes de escritura. Se abordara la escritura como proceso cognitivo, teniendo en
cuenta la situacion de comunicacion, el género discursivo, los propdsitos de escritura.
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Metodoldgicamente, se procurara la incorporacién del monitoreo de las distintas fases procesuales de

la escritura: planificacidn, textualizacion, revision y edicidn.

® Participacion en situaciones de lectura de textos informativos y de opinidn que divulguen temas
especificos del area y del mundo de la cultura, en diferentes soportes y con propdsitos diversos
(libros, diarios y revistas, electrdnicos y audiovisual).

* Lectura e interpretacion de textos narrativos ficcionales (relacionar con el eje de Literatura: mitos,
leyenda, cuentos, fabulas) y no ficcionales (noticia, crdnica, biografia).

®* Estrategias de lectura. Andlisis del paratextos en relacion al texto y a la intencionalidad,
anticipaciones, informacién relevante, inferencias, contexto de produccién; campo semantico,
familia de palabras, etimologia, uso de diccionarios.

Exploracion de estrategias apropiadas para la socializacién de lo comprendido e interpretado.

Participacion asidua en situaciones de escritura de textos —para diversos destinatarios y con
distintos propdsitos comunicativos— referidos a experiencias personales, temas especificos del
area, del mundo de la cultura y de la vida ciudadana.

® Texto narrativo: reconstruccién de la historia a partir de la distincion de los elementos propios de la
narracion: Narrador, trama, personajes, tiempo, espacio.

- Ampliacidn del texto narrativo insertando descripcidon de personajes, lugares, objetos.

- Disefio de situaciones comunicativas para la produccion de textos narrativos

¢ Texto expositivo: reconocimiento y empleo de procedimientos explicativos: definiciones, ejemplos
y comparaciones.

-> Identificacion de ideas principales. Registro de informacidn relevante y elaboracion de resimenes
aplicando procedimientos de supresion y generalizacion en textos expositivos.

* Produccién de textos contemplando los momentos recursivos del proceso de escritura.

- Aplicacién del proceso de escritura: planificacion: leer bibliografia sobre el tema, revisar notas,
hacer fichaso cuadros, considerar la intencidon y los conocimientos del receptor. Redaccion:
estructuracion de parrafos, relacidn oraciones y elementos léxicos, consideracidn de la puntuacion
y la ortografia. Revision: rastreo de la coherencia y la cohesidon en la produccién, modificacién del
plan esbozado en funcidn de las necesidades comunicativas y discursivas. Reescritura y
socializacién de lo escrito.

- Produccién de textos digitales breves sobre tematicas de interés personal y grupal (preferencias
musicales, hobbies, deportes, consumos juveniles), para ser difundidos a través de mails,
comentarios en blogs, foros, redes sociales).

EJE TEMATICO N° 3: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIA

Con este eje se busca que los estudiantes participen en situaciones de lectura de textos literarios
representativos de la region, de la literatura argentina y de la literatura universal, con el propésito de
ampliar sus horizontes interpretativos, mediante la construccién de situaciones sociales de lectura. Se
abordara el anlisis critico de la transmisién cultural en la implementacion pedagdgica de la lectura y
la escritura de textos literarios y la mediacién en las escenas de lectura. Asimismo, se procurara acercar
a los alumnos a la lectura como practica dindmica en las transformaciones sociales y a su diversidad de
soportes favorecidos por los avances tecnoldgicos.
®*  Incorporacion de la literatura regional al canon personal.

®*  Seleccién mitos, leyenda y fabulas y relatos adecuados al perfil del lector, atendiendo a las

caracteristicas de la literatura del NOA.
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e  Aproximacion a las concepciones de literatura.
®*  |niciacién en el recorrido personal de la lectura literaria.
Inclusidn paulatina del discurso y de los géneros literarios.

Empleo de los procedimientos del género narrativo: narrador, tramas, conflicto, accién, espacio,
tiempo y personajes.

Reelaboracion de textos narrativos.

Escritura de textos de invencion: relatos (Ver proceso de produccién y revisidon en el eje de
escritura).

EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Este eje consiste en la reflexidn sobre el conocimiento intuitivo que los estudiantes, como hablantes,
tienen de la gramdtica de su lengua materna, con el objeto de desarrollar la conciencia (meta)
lingliistica y favorecer el dominio de estrategias lingtisticas tanto en los procesos de lectura como en
los de produccién de textos. Se busca que los estudiantes desarrollen habilidades para desempefiarse
como hablantes/escritores competentes en distintas circunstancias comunicativas, empleando de
manera adecuada diversos géneros discursivos. En este sentido, el estudio de la gramatica debe tender
a que los estudiantes reconozcan las posibilidades expresivas que les ofrece la lengua. Es necesario
que los estudiantes conozcan las caracteristicas del espafiol estandar y, sobre todo, que puedan valorar
y respetar las variedades regionales como manifestaciones de la identidad y de la pertenencia a una
determinada comunidad lingliistica. El conocimiento y el dominio de los diferentes rasgos de cada nivel
de organizacion de la lengua (fonologia, ortografia, morfologia, sintaxis, semantica, léxico, pragmatica)
deben integrarse en el desarrollo de las capacidades de lectura, produccidon y comprensién de textos.

®  Relacién entre persona gramatical (pronombres personales) y tipos de narrador.

Tiempos verbales propios del relato (usos de los pretéritos: perfecto e imperfecto del modo
indicativo) y sus correlaciones: Conectores temporales, causales y consecutivos.

®*  Empleo de los verbos introductores de discurso directo e indirecto.

El uso de tiempo presente en la exposicidn y sus distintos valores.

Empleo de adjetivos calificativos en la descripcion.

La oracién como unidad predicativa y como insumo de la produccidn textual.

Empleo de las funciones sintacticas bdsicas en la oracion simple: nucleos, complementos vy
adjuntos. La distribucién de la informacidén en la oracién y su repercusion en el significado.
Reflexion sobre las funciones semanticas basicas en la oracidn simple: predicados y argumentos.

Funciones semdnticas de los argumentos (sintaxis actancial). Analisis integral de la oracidn.
®*  Eluso del sujeto y del predicado para lograr la cohesién del texto atendiendo a la concordancia.

La intencion del hablante en la oracidn (enunciativas, negativas, interrogativas, exclamativas,
desiderativas y otras).

Sistematizacién de las clases de palabras: sustantivos, adjetivos, verbos, preposiciones, articulos
para contribuir a la produccién de un texto.

®*  (Categorizacion morfoldgica de palabras variables e invariables.

Empleo de verbos y formas no personales de acuerdo a la intencionalidad textual.

Anadlisis de la formacion de palabras: (sufijacidn, prefijacion, composicion) atendiendo a la
etimologia y al significado.
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¢ Empleo de recursos de procedimientos Iéxicos (Sinonimia, antonimia, hiperénimo e homonimia) en
la produccion textual oral y escrita.
®*  Uso de mayusculas y minusculas.

. Reflexidn sobre la Interferencia entre los planos fonoldgicos y ortograficos ( Uso de b, v, ¢, s,k, q,

h)
* Reconocimiento de palabras por la acentuacién en agudas, graves, esdrujulas y sobresdrujulas y su

relacidn con los procedimientos de tildacién o acento gréfico. Reglas generales. ®* Reflexién y empleo
de normas y control de uso en relacidn con diptongo y hiato.

43



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

|
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

LENGUA Y LITERATURA

2D0. ANO

PRESENTACION

En este espacio se pretende, principalmente, generar instancias de aprendizaje para que los
estudiantes construyan los saberes basicos de la disciplina: saber leer, saber escribir, saber hablar y
saber escuchar. Para esto, es imprescindible poner en valor los contenidos, habilidades y competencias
vinculadas con el drea Lengua vy Literatura aprendidos en las etapas previas de la formacidn escolar,
rescatando los saberes incorporados para retomarlos, articularlos, complejizarlos y optimizarlos
progresivamente en las etapas posteriores, con el objeto de lograr que los estudiantes desarrollen las
capacidades necesarias para desempefiarse como hablantes y escritores competentes en diferentes
contextos comunicativos. El abordaje de los textos literarios tendrd la doble funcién de, por un lado,
propiciar el acercamiento de los estudiantes a obras de distintos autores, géneros y épocas, y, por otro,
estimular la creacién de habitos de lectura y de escritura literaria, a fin de contribuir al desarrollo no
solo de la competencia literaria, sino también de competencias mds complejas como la ideoldgico-
cultural y la competencia critica. Finalmente, el abordaje del estudio sistematico de la lengua tiene
como objetivo que los estudiantes puedan desarrollar su competencia metalinglistica a partir de la
reflexion sobre distintos aspectos de la organizacién de la lengua, que deberdan integrarse siempre en
actividades de lectura y de produccion de textos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR:

« Producir textos orales adecuados mediante la participacién en prdcticas de hablas espontaneas o
planificadas sobre temas y problematicas de distinto tipo.

e Escuchar, atender, comprender y respetar la opinion del otro.

¢ Adecuar el registro a la situacion de comunicacidn, respetando los principios sociales y culturales de
la interaccién comunicativa.

* Planificar, desarrollar y producir exposiciones orales y escritas sobre tematicas propias de la unidad
curricular o de interés general.

* Leer de manera comprensiva textos de diferente indole y en distintos soportes, aplicando estrategias
y operaciones cognitivas que permitan crear una interpretacion personal de lo leido.

® Leer en voz alta, respetando los signos de puntuacién y su importancia para que el oyente pueda
interpretar lo leido.
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Escribir cohesiva, coherente y adecuadamente, textos literarios y no literarios, aplicando los pasos
del proceso de escritura: planificacidon, puesta en texto, revision, edicién, y atendiendo a las
caracteristicas de cada género discursivo.

Escribir textos respetando las reglas de ortografia, de tildacion y de puntuacidn.

Reflexionar acerca de las caracteristicas gramaticales de la lengua materna en relaciéon con los
distintos tipos textuales y reconocer su importancia en la elaboracién de textos cohesivos,
coherentes y adecuados.

Conocer y saber emplear adecuadamente y con respeto a las reglas de la lengua las distintas

categorias Iéxicas y sus proyecciones en la sintaxis para la formacién de grupos (principalmente
nominales y verbales) y su integracidn en la oracion.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

En este eje se proponen instancias de produccidn en la situacidon de enunciacién oral prototipica de
interaccion, en encuentros elaborados, espontaneos y planificados. Se propendera a la participacion
activa en la construccién y negociacion de la informacion y la opinién en el marco de las relaciones
interpersonales, basadas en las caracteristicas psicosociales y a partir de diversos géneros discursivos
orales.

® El desarrollo de la competencia oral: valoracién de la importancia del dominio de estrategias para
desempenarse adecuadamente en situaciones de comunicacion oral.

Uso del lenguaje en situaciones orales de intercambio dialégico: conversaciones y discusiones sobre
temas del mundo de la cultura, de la ciudadania y sobre temas de la vida cotidiana.

La Organizacidn textual y discursiva de la lengua oral en la produccidn.
La conversacion como practica discursiva. La entrevista: empleo de turnos de intercambio.

La discusion: Discriminacion de tema y problema, hechos y opiniones utilizando de diversas
fuentes.

®*  Empleoy valoracidon de las variedades linglisticas: lectos y registros.

Seleccion estratégica y empleo de los recursos paraverbales (entonacién, tonos de voz, volumen,
ritmos ) y no verbales (postura corporal, gestos, desplazamientos, miradas) como refuerzo de la
oralidad.( Recitado de coplas, poemas y canciones)

Narracién. Expansidn de narraciones por insercidon de descripciones de lugares, objetos, personas y
procesos.
®*  Narracion y renarracion de textos fantasticos y de ciencia ficcion.

Identificacion de: sucesos, participantes, marco espacio temporal y relaciones cronoldgicas y
causales en la narracién. (Relacionar con el eje de Literatura.)

®*  Reconocimiento y uso de discursos referidos (directos e indirectos).

Empleo de los tiempos verbales en la actividad narrativa.(Relacionar con el eje de Reflexidn sobre
la lengua.)
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¢ Exposicion. Organizacion de estructura y contenidos e incorporacidon de recursos especificos
(definiciones, ejemplos, comparaciones, parafrasis, recapitulaciones, esquemas, ilustraciones u
otros soportes digitales) en las exposiciones.
®*  Aplicacidn de estrategias de captacion del auditorio.
®*  BuUsqueda sistematica de informacién vinculada con la explicacién que se pretende construir
mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas y electrénicas.
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Argumentacién. Reconocimiento de tesis y argumentos, valoraciones subjetivas; asercion vy
posibilidad.

®* Formulacién y sostenimiento de la opinién consultando fuentes digitales y analdgicas.

EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA

En este eje se pretende que los estudiantes participen en situaciones de lectura y en comunidades de
interpretacién que propicien una lectura pluralista, a partir de dispositivos de enunciacién escrita
prototipica. Se desarrollara la actuacion independiente y auténoma de los alumnos en diferentes
situaciones de escritura, con el objeto de que intervengan como lectores criticos en experiencias
concretas y frecuentes de escritura. Se abordara la escritura como proceso cognitivo, teniendo en
cuenta la situacion de comunicacién, el género discursivo, los propdsitos de escritura.
Metodoldgicamente, se procurara la incorporacién del monitoreo de las distintas fases procesuales de
la escritura: planificacidn, textualizacion, revision y edicidn.
* Participacion en situaciones de lectura de textos informativos y de opinion que divulguen tareas
especificas del drea y del mundo de la cultura, en diferentes soportes y con propdsitos diversos.

®*  Lectura e interpretacidn de textos: cuentos, novelas y poesias.

Implementacion de estrategias cognitivas de la lectura.

Reconocimiento del esquema narrativo en la produccién del discurso oral.

Estrategias de lectura. Anadlisis del paratexto en relaciéon con el texto y con la intencionalidad.
Anticipaciones, informacion relevante, inferencias, contexto de produccién; campo semantico,
familia de palabras, etimologia, uso de diccionarios.
®*  Monitoreo de los propios procesos de compresion en la lectura y relectura
® de textos diversos.

Caracterizacion de textos atendiendo al narrador, a la trama, a los personajes, al tiempo, al
espacio, al orden cronolégico y a las relaciones causales.
®*  Funcién e incorporacion de la descripcion en la narracion.

Inclusidn de discursos referidos directos e indirectos en la narracidn. (Relacionar con escritura).
Textos poéticos: Poesias y Canciones. Aspectos formales de la poesia. Recursos poéticos.
Textos expositivos: Reconocimiento de la superestructura y de la macroestructura de los textos.

Organizaciony procedimientos explicativos:  definicidn, ejemplificacion, comparacion
y reformulacién.
®* Identificacion de palabras-clave e ideas principales en textos expositivos.

Empleo de software educativo para la produccién de resumenes y mapas conceptuales.

Texto argumentativo. Textos de opinidn: determinacion del tema, manifestacién de la posicion
personal, empleo de cita de autoridad, de la comparacidn, pregunta retdrica, palabras vy
expresiones que manifiestan valoraciones.

* Texto epistolar. Su evolucién en formas actuales: el e-mail, el mensaje de texto. Cartas formales:
lectura, consideracidon del propdsito y del destinatario, registro formal, férmulas de cortesia.
Escritura de solicitudes en contextos reales.

Disefio de propuestas de escritura de textos en el marco de situaciones comunicativas: Textos
narrativos, textos expositivos, textos epistolares.

Atencidn a los diferentes momentos del proceso de escritura de textos: planificacién, redaccidn del
borrador, socializacidn y revisidn; adecuacion al género, organizacion de las ideas, intencionalidad;
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uso de conectores, signos de puntuacion; sintaxis, |éxico y ortografia, estrategias de reformulacion,
puesta en pdgina respetando las convenciones para la edicién y socializacion del texto.

* Incorporacidn de recursos multimediales.

EJE TEMATICO N° 3: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIA

Con este eje se busca que los estudiantes participen en situaciones de lectura de textos literarios
representativos de la regidn, de la literatura argentina y de la literatura universal, con el propésito de
ampliar sus horizontes interpretativos, mediante la construccién de situaciones sociales de lectura. Se
abordara el analisis critico de la transmisidn cultural en la implementacidon pedagdgica de la lecturay
la escritura de textos literarios y la mediacién en las escenas de lectura. Asimismo, se procurara acercar
a los alumnos a la lectura como practica dindmica en las transformaciones sociales y a su diversidad de
soportes favorecidos por los avances tecnolégicos.

®* Incorporacién de la literatura regional y nacional al canon personal. Cuentos y novelas.
Fortalecimiento en el itinerario personal de lectura: cuentos, novelas (fantastico y de ciencia
ficcidn, realista, maravilloso y policial).
*  Lectura de poemas de autores regionales y nacionales.
Procedimientos del género poético: el yo lirico. Recursos del lenguaje poético: lo verbal y/o lo
grafico en el poema.
*  Implementacion de talleres Iudico-poéticos.
Procedimientos lingtiisticos del lenguaje poético: figuras, juegos sonoros, versificacidon, métrica,
rima y ritmo.
®* Identificacion de las tematicas recurrentes en la poesia y la narrativa regional.

Escritura de textos de invencion: relatos. (Ver proceso de produccidon y revisidon en el eje de
escritura).

* El discurso literario. Afianzamiento de nociones de la teoria literaria para la interpretacion de la
lectura de textos literarios.

® Escritura de textos narrativos y poéticos atendiendo a la inventiva y a la experimentacion.
Monitoreo del proceso de escritura.

EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Este eje consiste en la reflexidn sobre el conocimiento intuitivo que los estudiantes, como hablantes,
tienen de la gramdtica de su lengua materna, con el objeto de desarrollar la conciencia (meta)
linguistica y favorecer el dominio de estrategias linglisticas tanto en los procesos de lectura como en
los de produccién de textos. Se busca que los estudiantes desarrollen habilidades para desempefiarse
como hablantes/escritores competentes en distintas circunstancias comunicativas, empleando de
manera adecuada diversos géneros discursivos. En este sentido, el estudio de la gramatica debe tender
a que los estudiantes reconozcan las posibilidades expresivas que les ofrece la lengua. Es necesario
que los estudiantes conozcan las caracteristicas del espafiol estandary, sobre todo, que puedan valorar
y respetar las variedades regionales como manifestaciones de la identidad y de la pertenencia a una
determinada comunidad linguistica.
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El conocimiento y el dominio de los diferentes rasgos de cada nivel de organizacion de la lengua
(fonologia, ortografia, morfologia, sintaxis, semantica, Iéxico, pragmatica) deben integrarse en el
desarrollo de las capacidades de lectura, produccién y comprension de textos.

Relacién entre persona gramatical y tipos de enunciador: pronombres personales, posesivos y
morfemas verbales.

Reconocimiento y empleo de los tiempos verbales en relacién con el tipo de texto.

Reflexién sobre el uso de adverbios. Conectores causales, consecutivos, concesivos,

condicionales.

Estudio sistematico del verbo en el estilo directo e indirecto.

Empleo de adjetivos calificativos y relacionales en textos literarios y no literarios.

Empleo de procedimientos textuales en las producciones segun la intencién del hablante

(ejemplos, definiciones, comparaciones, parafrasis).

Empleo de los verbos de opinidn en textos argumentativos.

Empleo de funciones sintacticas basicas y tipos de oraciones en las producciones escritas: simple
y compuesta por coordinacion.
Uso de oraciones coordinadas por yuxtaposicion y coordinadas copulativas, disyuntivas,

adversativas, consecutivas e ilativas en textos de mayor complejidad.

La oracién como unidad predicativa (sintaxis actancial).

Aplicacidn de andlisis integral de la oracién para determinar concordancia nominal y verbal.

Reflexidn acerca de la enunciacion de la funcidon semantica del sujeto. El sujeto y el complemento
agente. Voz activa y pasiva.

Algunos usos del clitico‘se’ impersonal y pasivo en textos de diferente tipo.
Reflexidn sobre casos especiales de concordancia por el sentido: nominal y verbal.
Relacién entre grupo nominal (ndcleo y modificadores) y grupo verbal (nucleo y modificadores).

Clases de palabras: verbos. Pronombres: uso determinativo y pronominal de los posesivos y
demostrativos. Conjunciones coordinantes. Funcidn en la oracién y clasificacion semantica.

Grupo adjetival. Posiciones en la oracion. Reflexién sobre su uso.

Profundizacién de procedimientos morfolégicos: modificacidn, sustraccidn, sigilacién, acronimia,
abreviatura. Circunfijacion o parasintesis

Reflexidn y analisis sobre las caracteristicas de los verbos regulares e irregulares. La flexién verbal.
Anadlisis de derivacion nominal y adjetival en la produccién escrita de distintas secuencias
textuales.
Reflexidn y analisis sobre el uso cotidiano y académico de los modos subjuntivo e imperativo:
tiempos verbales.
Elaboracién de campos semanticos para reflexionar sobre el significado y empleo de las palabras.
Uso de mayusculas y minusculas.

Reflexidn sobre la Interferencia entre los planos fonolégico y ortografico: Uso de g (funcién de u
y diéresis), uso de j, uso de x.

Acentuacién de diptongos, triptongos y hiatos. Utilizacion del acento grafico o tilde.
Signos de puntuacion: reflexion y empleo adecuado en la produccién textual.
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LENGUA Y LITERATURA

3er. ANO

PRESENTACION

En este espacio se pretende, principalmente, generar instancias de aprendizaje para que los
estudiantes construyan los saberes bdsicos de la disciplina: saber leer, saber escribir, saber hablar y
saber escuchar. Para esto, es imprescindible poner en valor los contenidos, habilidades y competencias
vinculadas con el drea Lengua vy Literatura aprendidos en las etapas previas de la formacidn escolar,
rescatando los saberes incorporados para retomarlos, articularlos, complejizarlos y optimizarlos
progresivamente en las etapas posteriores, con el objeto de lograr que los estudiantes desarrollen las
capacidades necesarias para desempenarse como hablantes y escritores competentes en diferentes
contextos comunicativos. El abordaje de los textos literarios tendra la doble funcidn de, por un lado,
propiciar el acercamiento de los estudiantes a obras de distintos autores, géneros y épocas, y, por otro,
estimular la creacién de habitos de lectura y de escritura literaria, a fin de contribuir al desarrollo no
solo de la competencia literaria, sino también de competencias mds complejas como la ideoldgico-
cultural y la competencia critica. Finalmente, el abordaje del estudio sistematico de la lengua tiene
como objetivo que los estudiantes puedan desarrollar su competencia metalinglistica a partir de la
reflexion sobre distintos aspectos de la organizacién de la lengua, que deberdn integrarse siempre en
actividades de lectura y de produccion de textos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

Producir textos orales adecuados mediante la participacion en prdacticas de habla espontdnea o
planificada sobre temas y problematicas de distinto tipo.

. Escuchar, atender, comprender y respetar la opinion del otro.

» Adecuar el registro a la situacién de comunicacién, respetando los principios sociales y culturales de
la interaccién comunicativa.

e Planificar, desarrollar y producir exposiciones orales y escritas sobre tematicas propias de la unidad
curricular o de interés general.

¢ Leer de manera comprensiva textos de diferente indole y en distintos soportes, aplicando estrategias
y operaciones cognitivas que permitan crear una interpretacion personal de lo leido.

* Leer en voz alta, respetando los signos de puntuacion y su importancia para que el oyente pueda
interpretar lo leido.
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Escribir cohesiva, coherente y adecuadamente, textos literarios y no literarios, aplicando los pasos
del proceso de escritura: planificacion, puesta en texto, revision, edicién, y atendiendo a las
caracteristicas de cada género discursivo.

Escribir textos respetando las reglas de ortografia, de tildacion y de puntuacién.

¢ Reflexionar acerca de las caracteristicas gramaticales de la lengua materna en relacién con los
distintos tipos textuales y reconocer su importancia en la elaboraciéon de textos cohesivos,
coherentes y adecuados.

® Conocer y saber emplear adecuadamente y con respeto a las reglas de la lengua las distintas

categorias léxicas y sus proyecciones en la sintaxis para la formacién de grupos (principalmente,
nominales y verbales) y su integracidn en la oracion.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

En este eje se proponen instancias de produccién en la situacién enunciaciéon oral interactiva
prototipica, desarrollada en encuentros elaborados, espontaneos y planificados. Se propendera a la
participacién activa en la construccidén y negociacién de la informacién y la opinién en el marco de las
relaciones interpersonales, basadas en las caracteristicas psicosociales y a partir de géneros discursivos
orales mas complejos.

® El desarrollo de la competencia oral: valoracién de la importancia del dominio de estrategias para
desempenarse adecuadamente en situaciones de comunicacidn oral.

® Uso del lenguaje en situaciones orales de intercambio dialégico: conversacidn, discusion, debate
sobre temas de interés individual y social.

*  Laorganizacion textual y discursiva de la lengua oral en la produccion.

Empleo de variedades lingliisticas segun la caracterizacion lingistico-textual del discurso oral.

Organizacion estratégica y empleo de los recursos paraverbales (entonacién, tonos de voz,
volumen, ritmos) y no verbales (postura corporal, gestos, desplazamientos, miradas) como refuerzo
de la oralidad segun los contextos de accién e interaccién comunicativa.

® Escucha comprensiva de textos narrativos e identificacion de sucesos, participantes (sintaxis
actancial) tiempo, espacio, relaciones logicas y cronolégicas. Empleo de estrategias inferenciales.
®*  Inclusién en la narracién de discurso diferido y directo. Verbos de decir.

Empleo de tiempos verbales segln los acontecimientos ocurridos en la narracion (correlacion y
uso de pretéritos).

®  Expansion de la narracién insertando descripciones de personas, objetos, lugares.
La importancia de la focalizacion en la narracion. El punto de vista.

La toma de apuntes: identificacion de temas, definiciones. Recuperacion oral de la informacién
en una exposicion oral. La reformulacidn, la recapitulacion, la elaboracion de parafrasis aplicando
las macro reglas. Socializacién de la informacidn.

Busqueda sistemdtica de informacidn vinculada con la explicacidn que se pretende construir
mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas y electrdnicas
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Ordenamiento, jerarquizacidon y seleccidn de recursos propios de la exposicién. Utilizacion de
soportes graficos y digitales.
*  Argumentacion: Escucha atenta y critica de opiniones provenientes de diversa fuentes.
Construccion de la posicion personal en el debate.
Desempefio participativo en la seleccion, confrontacidn, registro y organizacion de la informacion
y la opinién.
* Discriminacion de hechos y opiniones en temas de interés personal y social.
Empleo de estrategias y conectores propios dela argumentacion.

Distincidon entre asercién y posibilidad. La modalizacion.
Reconocimiento de tesis y argumentos. Empleo y valoracion de los subjetivemas.

EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA

En este eje se pretende que los estudiantes participen en situaciones de lectura y en comunidades de
interpretaciéon que propicien una lectura pluralista, a partir de dispositivos de enunciacién escrita
prototipicos. Se desarrollara la actuacién independiente y auténoma de los alumnos en diferentes
situaciones de escritura, con el objeto de que intervengan como lectores criticos en experiencias
concretas y frecuentes de escritura. Se abordara la escritura como proceso cognitivo, teniendo en
cuenta la situacion de comunicacion, el género discursivo, los propdsitos de escritura.
Metodoldgicamente, se procurara la incorporacién del monitoreo de las distintas fases procesuales de
la escritura: planificacion, textualizacidn, revisidn y edicién.

® Participacion en situaciones de lectura con propdsitos diversos, aplicando estrategias de adecuadas

a la clase de texto y al propésito de la lectura.

* Inferencia del significado de las palabras desconocidas de acuerdo con su empleo en el contexto.
Establecimiento de relaciones entre paratexto y texto.

Reconocimiento de la intencionalidad y empleo de los procedimientos Iéxicos y gramaticales
propios del texto leido.

. Deteccion de informacion relevante.

Lectura e interpretacién de Textos narrativos: novela y cuentos. Clasificaciéon
La interaccidn con el texto: los elementos paratextuales, textuales.

Aplicacién de procesos inferenciales en situaciones variadas y con distintos grados de
complejidad: inferencias lexicales, espacio-temporales, extrapolativas, evaluativas.
* Empleo de estrategias cognitivas para el desarrollo de habilidades propias de la lectura atendiendo
a su proceso y a la diversidad de géneros discursivos.
* Escritura de textos narrativos: empleo de los elementos propios de la narracién contemplando la
variacion de voces y los procedimientos de la teoria narrativa.
* Inclusion de discursos referidos directos e indirectos en la narracion.
Textos expositivos: fortalecimiento de estrategias para construir el sentido global (macro reglas).
Implementacién de estrategias para establecer la coherencia entre ideas (progresidon tematica).

Empleo de estrategias y recursos propios del texto argumentativo: cita de autoridad, comparacién,
pregunta retérica.
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® Reconocimiento e interpretacion de los subjetivemas en textos argumentativos, expresivos y
persuasivos.
®*  Exploracidny consulta de materiales y localizacidn de informacién en la web.
Apropiacién auténoma en la busqueda de la informacidn a fin de organizarla y dar cuenta de lo
aprendido.
® Incorporacidn de conceptos y aportes tedricos al andlisis de los medios masivos de comunicacion
para familiarizarse con el discurso argumentativo a partir de textos polémicos.
®  Lecturay andlisis de textos de opinion.
Disefio de propuestas de escritura de textos en el marco de situaciones comunicativas: en relacién
con los géneros discursivos propios del ambito personal, social, académico y del macro acto de
habla (curriculum vitae, carta de presentacion, carta comercial).

* Planificacién y reformulacién de la produccidén escrita utilizando expresiones mas generales y
conectando adecuadamente las ideas. El uso del borrador.

* Elaboracidn de textos de opinidn: critica de espectaculo, notas periodisticas sobre problematicas
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de interés social.

* Produccidn de textos digitales en diversos soportes para ser difundidos en redes sociales, para
analizar y reconstruir las caracteristicas de estos nuevos discursos sociales.

* Implementacion de estrategias de monitoreo, verificacién, regulacion y autocorrecciéon de las
producciones personales y grupales.

EJE TEMATICO N° 3: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIA

Con este eje se busca que los estudiantes participen en situaciones de lectura de textos literarios
representativos de la regidn, de la literatura argentina y de la literatura universal, con el propésito de
ampliar sus horizontes interpretativos, mediante la construccién de situaciones sociales de lectura. Se
abordara el andlisis critico de la transmisidn cultural en la implementacidon pedagégica de la lectura 'y
la escritura de textos literarios y la mediacidn en las escenas de lectura. Asimismo, se procurara acercar
a los alumnos a la lectura como practica dindmica en las transformaciones sociales y a su diversidad de
soportes favorecidos por los avances tecnolégicos.

® Incorporacién de la literatura regional, nacional y universal al canon personal. Cuentos, novelas y
obras de teatro.
®*  Aplicacion de estrategias de interpretacion a la lectura de textos literarios.
Escucha, lectura e interpretacién de textos literarios de extensién variada.
Acercamiento al estilo de frecuentacion de las practicas de lectura en su dimensién social y
personal.

* Ensefianza de estrategias de lectura propias de los lectores expertos de literatura, que requieren no
solo de lecturas previas, sino de una actitud sistematica, sostenida y auténoma frente al acto de
leer.

*  Andlisis de nociones basicas de polifonia, polisemia e intertextualidad.
Abordaje de experiencias de escritura como lectores: textos libres y resefias.
Incorporacién de lecturas tedricas, criticas, comentarios, resefias.

Profundizacién de nociones de teoria literaria para el abordaje interpretativo de textos narrativos
y dramaticos.

®  Aproximacion progresiva a formas menos convencionales de los diversos géneros discursivos.
Establecimiento de relaciones con otros lenguajes artisticos.
Escritura de textos narrativos, poéticos y dramdticos atendiendo a la inventiva y a la
experimentacion.
* Procedimientos del género dramatico: parlamentos y acotaciones, conflicto dramatico, accién,
personajes (relaciones).
®*  Tipificacién del género dramdtico y sus elementos estructurantes.

Produccion de textos para literarios: informes de lectura y resefias.
Relacidn de la literatura con otras practicas discursivas y artisticas.

EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Este eje consiste en la reflexidn sobre el conocimiento intuitivo que los estudiantes, como hablantes,
tienen de la gramdtica de su lengua materna, con el objeto de desarrollar la conciencia (meta)
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linguistica y favorecer el dominio de estrategias lingliisticas tanto en los procesos de lectura como en
los de produccion de textos. Se busca que los estudiantes desarrollen habilidades para desempefarse
como hablantes/escritores competentes en distintas circunstancias comunicativas, empleando de
manera adecuada diversos géneros discursivos. En este sentido, el estudio de la gramatica debe tender
a que los estudiantes reconozcan las posibilidades expresivas que les ofrece la lengua. Es necesario
que los estudiantes conozcan las caracteristicas del espafiol estdndary, sobre todo, que puedan valorar
y respetar las variedades regionales como manifestaciones de la identidad y de la pertenencia a una
determinada comunidad lingliistica. El conocimiento y el dominio de los diferentes rasgos de cada nivel
de organizacion de la lengua (fonologia, ortografia, morfologia, sintaxis, semantica, |éxico, pragmatica)
deben integrarse en el desarrollo de las capacidades de lectura, produccidon y comprensién de textos.

®  Aproximacion a la historia de la lengua espanola. Reflexion sobre el cambio lingtiistico.
Empleo de conectores y verbos propios de la narracion.

Relacidn, reflexion y uso de recursos gramaticales y léxicos en la produccién oral y escrita.
La puntuacién. Su importancia y su valor en la lectura y en la produccién de textos.

Grupo nominal: determinacién e indeterminacion.

Relacidn y empleo de progresion temdtica (coherencia).Modalidad enunciativa.

e Produccidn de textos empleando subordinadas sustantivas y adjetivas.

Empleo de estrategias discursivas: Ordenacidén secuenciada. Jerarquizacion de la informacion.
Reformulacion.

*  Uso de conectores propios de la exposicion y de la argumentacion.
Profundizacién del estudio de oraciones coordinadas y acercamiento a la estructura de las
oraciones subordinadas.
* Caracterizacidn, clasificaciéon y empleo de oraciones subordinadas sustantivas en distintos tipos
textuales.
®*  Usos de la conjuncidn ‘que’. Discurso directo y discurso indirecto. Dequeismo y queismo.
Reflexién y uso de clases de palabras: Pronombres (indefinidos, relativos, interrogativos y
exclamativos). Funcidn en la oracién. Tildacién de pronombres interrogativos y exclamativos.
* Identificacion y uso de clases de palabras en las practicas discursivas: sustantivo, adjetivo, verbo,
adverbio, preposicidn, conjuncion.
®*  Andlisis integral de la oracion. Importancia de la sintaxis en la produccidn textual.

Uso de los complementos directos e indirectos y su correlato pronominal. Variacion en el espafiol
general (leismo, laismo y loismo) y usos particulares de la variedad regional del NOA. Valoracién de
la propia variedad como parte de la identidad y la cohesidn social.

®  Reflexidn acerca del grupo preposicional. Conformacidn y posiciones en la oracién.

Relacidon de categorias morfoldgicas: Verbos irregulares. Tipos de irregularidad (vocadlica y
consonantica).Derivacion verbal. La flexidn verbal. El aspecto gramatical en la conjugacion.

®*  Denotacién y connotaciéon. Usos de acuerdo con contexto de produccidn.
Empleo de campo semdantico en la produccion textual.
Sistematizacién de normas y control de uso en relacién con la gramatica del espafiol.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
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Las clases de Lengua y Literatura deben pensarse como instancias pensadas a partir de estrategias que
permitan al sujeto de aprendizaje apropiarse de los contenidos linglisticos y literarios con miras a
desarrollar las capacidades de leer, comprender, escribir, hablar y reflexionar sobre las normas y usos
linguisticos.

La lengua escrita es un complejo mecanismo que integra, entre otros, conocimientos sobre gramatica,
comunicacion y cognicidn; por lo tanto, en el aula se debe promover su practica permanente como
produccién personal y social. Es un acto de creacién verbal que tiene en cuenta, para la formacién de
escritores, parametros como la inventiva, la evaluacidén de texto (a partir de una gramatica general
valida para cualquier tipo de discurso). En tal sentido, este disefio curricular pretende revalorizar la
ensefianza de la gramatica (CAMPS& ZAYAS, 2006; PEREZ&ROGGIERI, 2007)desde las mas nuevas posturas
epistemoldgicas (DI TuLLio, 1997/2005/2010; FERNANDEZ LAGUNILLA&ANULA REBOLLO, 1995/2004;
RODRIGUEZ RAMALLE, 2005; BosQUE &DEMONTE, 1999; BOoSQUE & GUTIERREZ REIXACH, 2008; Aale & Rae,
2009/2010/2011), como medio para la produccién de textos orales y escritos, a partir de su puesta en
practica en cada una de las etapas del proceso de escritura. Es necesario que la reflexién gramatical
trascienda los limites de la oracién y se proyecte sobre la unidad de la comunicacion, junto con los
aspectos lingliisticos que se refieren a la construccidon de oraciones y palabras, es decir, aspectos
gramaticales, tales como los tiempos verbales, la categoria de palabras, la morfologia flexiva,
focalizando aspectos del texto, tales como su estructura coherencia y cohesion, adecuacion vy
correccion.

Para el trabajo con la gramatica, se sugiere elaborar trayectos orientados por una tarea especifica, a
modo de secuencias didacticas (CAMPS& ZAYAS, 2006:31), que tenga en cuenta tanto la relacion del
conocimiento reflexivo de las estructuras linglisticas con los usos concretos, como la sistematizacion,
integracidon y complejizacién de esos conocimientos gramaticales en un modelo basico, adecuado a las
necesidades de escritura. En este sentido, deben descartarse las practicas mecanicistas de andlisis
sintactico irreflexivo, propias de modelos pedagdgicos influidos por el conductismo vy el
estructuralismo. Asimismo, si bien el aprendizaje gramatical estara en funcién de los procesos de
comprension y produccion, se recomienda relativizar el precepto de que la ensefianza de la gramatica
ha de ser “ocasional”, como se insistio en modelos pedagdgicos anteriores. En su lugar, se recomienda
a los docentes empaparse de los desarrollos mas actuales de la teoria gramatical, que ponen el acento
en la interrelacién estrecha entre léxico, semantica y sintaxis (GIAMMATEO & ALBANO, 2009) y en el
conocimiento gramatical intuitivo que el hablante tiene de su lengua (por ser una facultad mental,
incluida en la dotacién genética de todos los seres humanos y que hace posible la adquisicion de una
lengua), que le permite comunicarse productiva y eficazmente con otros hablantes nativos.

El desafio de los docentes serd, entonces, convertir ese conocimiento intuitivo e irreflexivo en un
conocimiento explicito, proposicional, tedrico, formal, encuadrado en una teoria determinada, como
modo fundamental para el desarrollo de la conciencia metalinglistica que le permitira controlar
efectivamente los procesos de comprensidn y produccion del lenguaje.

El camino propuesto ha de ser el de la induccidn. En relacién con esto, las secuencias didacticas para
aprender gramatica que proponen Camps & Zayas (2006) ponen énfasis en la definiciéon de tareas
especificas que impliquen poner a los estudiantes frente a situaciones problematicas que impliquen la
focalizacidn de un contenido gramatical y haga necesaria la busqueda de respuestas o soluciones. La
construcciéon del conocimiento se determinara a partir de la planificacién de procesos activos de
investigacion (que impliquen la recoleccién de datos, la observacidn, la comparacion, el analisis, la
argumentacion, la sistematizacioén, la sintesis, la comunicacion de los resultados, etc.). En este proceso,
el docente obrard como mediador entre el conocimiento y los estudiantes. Toda la tarea debe estar

56



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

|
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

guiada por un objetivo global que estara definido por los mismos alumnos, a partir de necesidades
generadas o puestas de manifiesto por los docentes mediante una situacién problematica especifica.
Por ejemplo, frente a una tarea de escritura de un texto narrativo, y luego de haber elaborado un
primer borrador (que el docente habrd revisado oportunamente) puede ponerse el foco en los
problemas que se presentan en la organizacidn y en la correlacién de los tiempos verbales. A partir de
alli, se definira el objetivo de conocer cdmo funcionan los tiempos en la narracién. La primera tarea
debera ser la recopilacién de textos narrativos, en los que se analizard cdmo se usan los tiempos.
Luego, se propondra la indagacion bibliografica en textos gramaticales adecuados (indicados por el
docente) en los que se investigara ese uso, se reconocera el nombre de cada tiempo verbal, de los
modos verbales y se analizaran las regularidades (e irregularidades) morfoldgicas. Finalmente, la tarea
puede cerrarse con la elaboracién de un esquema que sintetice la organizaciéon temporal de los verbos
en los textos narrativos, que sirva de guia en el proceso de escritura.

Otra posibilidad interesante es trabajar interdisciplinariamente con docentes de lenguas extranjeras.
En este caso, puede ponerse el foco en aspectos problematicos que implican la transferencia de
esquemas de la lengua materna a la lengua segunda, como por ejemplo, la expresién del sujeto, el
orden de los elementos en la oracién y en el sintagma o grupo, el uso de la voz pasiva, el uso de los
pronombres personales o de los posesivos. En suma: la situacion problematica deberd ser focalizada
por los docentes y presentada como una necesidad de trabajo interdisciplinario de gramaética
contrastiva. Si tomamos el primero de los casos, se definira la tarea, se fijaran los objetivos y el
producto final del proyecto. Puede, por ejemplo, solicitarse la tarea de elaborar dos corpus: uno con
oraciones del inglés, otro con oraciones espafiolas, todas extraidas de textos informativos. En cada
corpus se observara la forma como se expresa el sujeto en las oraciones de esos textos, que se
esquematizardn para captar las regularidades. Luego, se efectuard el trabajo de comparacién entre
esquemas y se buscaran las razones que caracterizan la gramatica de cada lengua. Finalmente, puede
elaborarse un apunte destinado a alumnos del curso inmediato anterior, para que puedan, a partir de
la lectura, comprender las diferencias entre ambas lenguas. Para una profundizacién de la propuesta
de trabajo con secuencias didacticas para aprender gramatica, se sugiere consultar la compilacién de
CAMPS& ZAYAS (2006).

Para el abordaje del eje relacionado con la escritura se propone el formato de taller (Resoluciéon CFE
N° 93/09), que recupera la escritura con sus tres subprocesos: generar-organizar y fijar propdsitos o
metas, trasladar y revisar, entendiendo que no es proceso lineal, ya que todos los subprocesos actuan
simultdneamente para el desarrollo de las habilidades mecanicas y cognitivas destinadas al logro de
una escritura adecuada al contexto y ajustada a las normas gramaticales y ortogréficas.

El taller de escritura es un espacio donde se elaboran distintas versiones de un texto hasta llegar al
producto final que represente la versién mas acabada, que sirva de base o modelo de las posteriores
situaciones de escritura, a manera de portfolio. Si lo pensamos como un genuino lugar de trabajo con
la escritura, cada encuentro de lectura compartida puede ser la ocasidn para que los intercambios con
otros se traduzca en una escucha abierta a las criticas, al sefialamiento de los problemas presentes en
el texto, que permitan volver sobre lo que se ha escrito, revisarlo y mejorarlo progresivamente. El rol
de coordinador que habilita esos comentarios, que los estimula a un trabajo respetuoso con otros,
permite que los alumnos aprendan que escribir es un trabajo con palabras, con las frases que siempre
tiene en cuenta un lector y posibilita a la vez que ganen confianza en el desarrollo de la tarea.

En relacidon con la escritura, desde los desarrollos de las psicolingliistica de principios de los afios
ochenta, se sabe que se trata de un proceso cognitivo, similar al de lectura, en el que es tan importante
evaluar el producto final como el proceso de escritura que ese alumno transitd hasta llegar a la version
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final. El trabajo de la lectura como proceso debera estar presente a lo largo del desarrollo curricular,
por lo que, como docentes, debemos pensar en las escenas de lectura en las que los profesores
transmiten la cultura a los jévenes, no como una trasvase del conocimiento o la escritura de corte
académico, sino como traspaso de los adultos a las nuevas generaciones. Asi el docente se convertira
en mediador o como iniciador. Segun PETIT (1999), el mediador es una persona que abre espacios para
la lectura y la escritura, donde no todo se reduce a necesidades, expectativas u objetivos, que son
bastantes diferentes al deseo de hacer algo. En este sentido, la lectura o la escritura pueden fluir si los
textos se dejan trabajar por las inquietudes y si se permite a los iniciados construir pasarelas,
metaforas, que den cuenta de los hallazgos, relatos, frases, proverbios, que hablen, den sentido a la
vida académica y cotidiana. Tal vez no se trate tanto de construir listas de libros apropiados para
adolescentes que los encierren en supuestos gustos o necesidades, sino de pensar en los modelos en
gue el iniciador o mediador puede invitar a entretejer pensamientos, sentimientos, fantasias o
angustias. Asi, serd oportuno que el iniciador se muestre trabajado por sus lecturas y escrituras y que
apueste al trabajo de los propios alumnos.

El desafio consiste en lograr que el estudiante se convierta en lector auténomo que, a su vez, pueda
producir textos coherentes, correctos y adecuados, para lo cual necesita internalizar modelos textuales
a partir de la lectura. Esta prioridad pedagdgica requiere una planificacion que contemple:

®*  Untiempo dedicado a la lectura, en el cual se aborden distintos tipos de textos.

®*  Un trabajo sistematico que posibilite al estudiante una tarea de metacognicién, es decir, de

conocimiento y control de su propio proceso de aprendizaje, en el cual, ante un texto por leer,
recupere sus saberes propios, defina sus propdsitos de lectura, elabore hipdtesis acerca del
contenido, las confirme y/o reajuste, relacione los conocimientos que posee con los que aprendid
ahora, construya “su” texto con los nuevos aprendizajes, apreciaciones personales acerca de lo
leido.

* Instancias de interaccién alumno-alumno y alumno-docente durante el proceso de elaboracién del
significado del texto. Esta instancia permite el desarrollo de algunos aspectos del discurso
argumentativo, ya que el alumno fundamentard sus representaciones y justificard sus
representaciones sobre la base de la interpretacion lograda, teniendo en cuenta la informacion que
le brindé el texto fuente y sus saberes previos.

* Una intervencion docente sostenida que brinde a los estudiantes el apoyo necesario para que
consoliden, sistematicen y progresen en los diversos conocimientos acerca del texto: tipologias,
conectores, relaciones entre parrafos, progresion temadtica, elementos cohesivos, elementos
paratextuales y de los portadores textuales de circulacién social y académica.

Los ejes formativos estan pensados, para ser desarrollados como:

* talleres que permitan a los alumnos descubrir, disfrutar la lectura, poner en juego la lectura y la
escritura, etc.

Construir una antologia de textos siguiendo una determinada tematica (amor, muerte, odio,
solidaridad, etc.), un determinado autor, un movimiento artistico, una época, entre muchas otras
posibilidades.

* Aplicacidn recursiva de la lengua donde los alumnos podran escribir textos completos para poder
verificar el uso de los conocimientos gramaticales y normativos en todo tipo de textos.

* Propiciarla gestion del propio conocimiento a través de los diversos medios de comunicacion:
revistas, diarios, libros, Internet, blogs, enciclopedias.
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¢ Llevar a cabo talleres interdisciplinarios e interdisciplinarios a efectos de mejorar las capacidades
comunicativas y crear redes conceptuales que permitan establecer vinculos entre conocimientos y
romper los compartimientos que separan las disciplinas.

* Ofrecer propuestas de ensefanza variadas, en las que el aprendizaje se produzca en distintos
espacios y tiempos, con diversos temas y abordajes donde los estudiantes participen de la
experiencia escolar con nuevos sentidos, con otras formas, con esfuerzo y creatividad (Resolucion
CFEN° 93/09).

* Ofrecer a los alumnos propuestas organizadas a partir de diferentes intencionalidades pedagdgicas
y didacticas para enriquecer la enseianza, con la alternativa de agrupar de distintos modos a los
alumnos, sumar los aportes de otros actores de la comunidad para enriquecer la tarea de ensefiar.

* Plantear una nueva estructura temporal, sumando a los desarrollos regulares anuales clasicos,
propuestas curriculares de duracidn diferente.

* Incluir estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con talleres
de producciéon y/o profundizacidn; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la semana) con el
trabajo en gabinetes de Tics/ Biblioteca/ laboratorio (en otros dias).

¢ Orientar a los alumnos en la organizacion de un debate, elegir el tema, buscar informacidn
pertinente, consultar a especialistas, poner en ejecucion el debate, ejercitar la escucha atenta,
tomar notas por parte de los oyentes, hacer preguntas una vez finalizado.

* Constituir un club de lectores. Es conveniente elaborar un estatuto y realizar reuniones periddicas
para llevar a cabo acciones programadas por sus lectores. En el club se realizan intercambio de
opiniones, se canjean libros y se llevan adelante diversas acciones que promuevan la lectura y al
mismo tiempo para la difusién de libros a través de distintas recomendaciones.

* Considerar la posibilidad de organizar un café literario con la finalidad de recopilar poemas para
otros momentos y para otros destinatarios. Es la oportunidad que tienen los jévenes de apropiarse
de palabras poderosas, creadoras y reveladoras.

* Los talleres estardn centrados en la produccidon (de saberes, experiencias, objetos, proyectos,
lecturas), y tendran por contenido el recorte especifico que cada docente plantee —en didlogo con
otros docentes del afio o del ciclo- de aquellas cuestiones, casos, perspectivas o abordajes del
campo de conocimientos que ensefia, definidos para trabajar con los estudiantes.

* Organizacion de jornadas disciplinares o interdisciplinares en torno a una tematica transversal y que
implique la planificacién de actividades entre las que se incluyan tareas de: escritura de diversos
tipos de textos, preparacién de exposiciones orales, elaboraciéon de informes, planificacion de
entrevistas a personalidades destacadas dentro de la tematica, etc.

* Planificacion de seminarios sobre tematicas especificas, que impliquen la investigacidn respecto de
un tema (vinculado con la disciplina, obviamente), la busqueda de especialistas del medio que
puedan dictar el seminario. Durante el proceso, pueden trabajarse el formato de los seminarios, los
tipos de texto que circulan en ese contexto, la toma de apuntes, el tipo de texto que se requiera
como evaluacion o como producto del seminario, entre otros aspectos.

* Enrelacién con una tematica emergente de actualidad y relevancia social, pueden organizarse foros
de discusion con jovenes del mismo establecimiento y de otros. Previamente, se realizara un trabajo
de indagacidn sobre la problematica, la definicion de los ejes de la discusién, la forma de
recopilacion de las conclusiones, etc. También se trabajaran contenidos de comunicacién oral
vinculados (hablar y escuchar), con el objeto de contar con principios organizativos para la
discusion.
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* Es posible realizar proyectos Sociocomunitario a partir de necesidades sociales que permitan la
definicion de tareas que los estudiantes puedan llevar a cabo y que impliquen el trabajo con
contenidos, competencias y saberes propios de la disciplina. En relacién con el drea Lengua y
Literatura puede pensarse en la organizacién de proyectos de asistencia a la alfabetizacién de
adultos, la realizacién de talleres de lectura y escritura literaria para nifios de zonas desfavorecidas,
la organizaciéon de campanas de donacidn de libros, la organizacién de campafas de ecologia
lingliistica, como el cuidado de la ortografia en las redes sociales, entre muchas otras posibilidades.
En todos los casos, la actividad debe involucrar directa o indirectamente la puesta en prdctica de
los saberes propios de la disciplina.

® En el caso de que la formacién y la especializacidn de los docentes lo permita, pueden organizarse
los ejes formativos o algunos temas especificos como mdédulos que podran cursarse con un mismo
docente. Por ejemplo, un docente que tenga una especializacién en literatura puede dictar ese
bloque para todos los alumnos del mismo curso (por ejemplo, de todos los segundos afos de la
institucion), otro, que tenga dominio y conocimiento de Tics, puede llevar a cabo un proyecto de
escritura en blogs literarios o en wikis, mientras que con otro docente cursaran el bloque de
Reflexidn sobre la lengua, a partir de contenidos definidos previamente entre los docentes del area
y del curso (siempre en funcién de la carga horaria, que debera ser adecuada a estos propdsitos, de
la pertinencia académica, del proyecto institucional, etc.).

* Todas estas posibilidades (y muchas otras) estan previstas en la Resolucion N° 093/09 del Consejo
Federal de Educacidn y es deseable que se pongan en préctica para promover la implementacion
de propuestas que eventualmente rompan con el esquema tradicional de ensefianza en el aula 'y
ofrezcan alternativas pedagdgicamente vdlidas para la resignificacién de los aprendizajes.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacidn es continua, procesual, personalizada y multidimensional. Se centra no sélo en el

rendimiento de los estudiantes sino también en la consecucién de los objetivos planteados en el nuevo

sistema educativo. Es un elemento fundamental en el proceso educativo y contribuye a que dicho

proceso se retroalimente continuamente. Debe servir para valorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje y la propia préctica docente.

Al comienzo de cada temase hara una valoracidn de los conocimientos previos que el alumno/a posee

sobre ese tema. La evaluacién se basard en la observacion sistematica de las actividades que éstos

lleven a cabo, en relacion con los objetivos propuestos:

= Participacion.

= Respeto por las opiniones e intervenciones de los compafieros.

= Actitud critica frente los problemas planteados.

= Facilidad de expresion.

= Riqueza de vocabulario.

= (Capacidad de relacionar unos conceptos con otros.

= Participar en las situaciones de comunicacién del aula, respetando las normas del intercambio:
guardar el turno de palabra, organizar el discurso, escuchar e incorporar las intervenciones de los
demas.

= Planificar la exposicién oral (buscar informacion, seleccionarla, elaborar un guion).
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= Exponer el texto oral de forma clara, fluida y coherente.

=  Formular opiniones argumentadas.

= Usar expresiones de acuerdo, desacuerdo y referencia hacia los interlocutores = Expresar la propia
opinién aportando razones, argumentos, ejemplos.

= Pedir informacién complementaria a sus comparieros o al docente.

= Emplear procedimientos que permitan llegar a un acuerdo.

= Respetar turnos de palabra.

= Escuchary respetar diferentes opiniones.

= Argumentar las respuestas.

= Comprender las diferentes estructuras textuales de la diversidad de textos.

= Establecer relaciones entre los distintos nucleos de informacion identificados.

= Resumir un texto oral.

= |Interpretar y realizar instrucciones escritas complejas.

= Realizar deducciones e inferencias de la informacidn que proporciona el texto.

= (Captar doble sentido, sentido humoristico del lenguaje poético... » Elaborar preguntas relevantes
sobre el texto = Diferenciar entre hechos, ideas y opiniones.

= |nterpretar indicadores no textuales para mejorar la comprension del texto: titulos, portadas,
negritas, subrayados, imagenes...

= Producir textos amplios o cortos, en distintos formatos, segun la finalidad propuesta, adaptando a
su vez el tipo de lenguaje: literario, cientifico... » Usar estrategias de escritura:

= Utilizacidn de borradores en la elaboracidn del texto.

= Revisién del contenido del escrito: coherencia y cohesion del texto, ampliaciones, eliminacion de
repeticiones de ideas o palabras, enriquecimiento del lenguaje (sindnimos, descripciones,
adjetivaciones, utilizacion adecuada de conectores, elipsis...).

= Revisidon formal del escrito: ortografia, acentuacién, puntuacion, signos de entonacion.

= Utilizar distintos formatos de expresion (manuales, informaticos).

= Enrelacidn con los instrumentos de evaluacidon que pueden emplearse, se sugieren los siguientes:

= Exposicion oral: Favorece la expresion oral, los tiempos del discurso, defensa de posturas
ideoldgicas respecto de un tema planteado.

= Mesa redonda: Es una estrategia de difusion de conocimientos que puede llevarse a cabo con
alumnos y con especialistas sobre un tema determinado.

= Prueba escrita: Sugerimos evitar aquellas evaluaciones de respuestas monosilabicas o de acertijos.
Si aplicamos una prueba de opcidon multiple, se debera justificar la seleccionada.

= Relato autobiografico: Permite acceder a la informacidn sobre la gestidn y las practicas docentes,
por lo que puede ser una estrategia valiosa de auto-evaluacion para iniciar los analisis y abordar los
cambios propuestos de la resignificacion de las practicas.

= Superar obstaculos: Consiste en resolver algunos ejercicios después de una unidad o de una
actividad, para evaluar después de una unidad o de una actividad, para evaluar el proceso grupal.

= Portafolio (o carpeta de trabajos): Es una estrategia educativa que articula el proceso de ensefianza-
aprendizaje a la vez que supone un modelo alternativo de evaluacién. Es recomendable para el
trabajo con el proceso de escritura. En él, cada estudiante incorporara su mejor escrito en una
carpeta, que puede ser colectiva, grupal o individual. Ese escrito puede ser tomado como modelo
por el autor del texto o por cualquiera de los companeros.

= |Implementar la e-portafolio como recursos de evaluacién a partir de la disponibilidad de las
netbooks en el aula. Un e-portafolio o portafolios electrénico es una coleccion de trabajos diversos
qgue muestra el recorrido de aprendizaje de los alumnos a través de textos, articulos, comentarios,

61



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

|
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

imagenes, cuadros, videos, audios y otros recursos multimediales. Permite al docente supervisary
acompanar los aprendizajes en torno a la lectura y a la escritura en distintas areas del conocimiento
ademas de ser accesible a la intervencidn de los companeros, motivando asi practicas colaborativas
de reflexién, analisis y coevaluacién.

= |nformes de investigacion.

= |nformes de lectura.

= |nformes de tareas de campo.

= |nformes de tareas sociocomunitarias.

= Exposiciones orales, individuales o grupales, con apoyo multimedial (presentaciones de
PowerPoint, Prezi o similares).

= Entrevistas.

= Elaboracién de cuestionarios.
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