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LENGUAS EXTRANJERAS

FUNDAMENTACION

El imperativo de la tarea docente en el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria es fortalecer
la capacidad de los jévenes para definir su proyecto de vida, dotarlos -igualmente- de los instrumentos
basicos para lograr -no solo el conocimiento de si mismos, de su entorno préoximo y de la cultura que
le es propia, sino - y fundamentalmente- del descubrimiento de las Lenguas -Culturas Extranjeras que
formaran parte del proceso de construccion de su identidad y que los llevara a desempefiarse en sus
comunidades como ciudadanos activos, respetuosos de los Derechos del Hombre y de los valores
democraticos, a los fines de desarrollar su potencial- sea ya para continuar su recorrido pedagégico
en el Nivel Superior- o para insertarse en el mundo laboral.

Es por ello que la formacién de los jévenes en el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria de la
provincia de Catamarca destina un lugar de privilegio ala Lengua, entendida como forma de expresion
y vehiculo de interrelacién humana. Sin embargo — en consonancia con la Ley de Educacion Nacional y
la Ley de Educacion de la Provincia de Catamarca - su estudio no se circunscribe a la Lengua Materna,
el espafiol, sino que, atentos a la evolucion actual de las relaciones humanas, se considera dentro de
una realidad plurilinglie y por tanto, multicultural.

Si entendemos a la Lengua como el vehiculo cultural mediante el cual el Hombre expresa- desde una
perspectiva individual- los bienes culturales de una comunidad, la ensefianza de las Lenguas
Extranjeras en la Escuela Secundaria Obligatoria implica una concepcidon hermenéutica del Mundo,
que parte desde lo conocido- el Aqui o Lengua Materna - para ir ampliando el horizonte individual
hasta la adquisicidn de lo desconocido- el Alla o Lengua Extranjera.

La Lengua y la Cultura de un pueblo estdn intimamente ligadas entre si, es por ello que durante el
proceso de aprendizaje- adquisicion de una Lengua Extranjera - ademas del descubrimiento y acceso
a nuevas pautas culturales- se produce una toma de conciencia de las similitudes y diferencias
existentes entre la Cultura de Origen y aquella que pretendemos incorporar, reflejando y reforzando
los patrones culturales y el sistema de valores propio -y brindando al mismo tiempo la nocién de
Alteridad.

La complejidad del mundo actual, el incesante desarrollo de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacién, como asi también, los importantes avances cientificos con su impronta multi, pluri e
intercultural?, interpelan al sistema educativo en general y a la escuela en particular, demandando
nuevas formas de ensefanza.

1 “Los tres planos de la cultura son multi-pluri-e inter-culturalidad. Asi la multiculturalidad es el concepto que
describe una situacion de culturas en contacto. La pluriculturalidad es un rasgo personal cognitivo. La
interculturalidad, se puede definir en términos estaticos y dinamicos...” (Pérez, Estela M. et al en: Memorias
del IV Foro Nacional de Estudios en Lenguas (FONAEL, 2008) ISBN 978-607-95074-7-3. Universidad Autonoma
Metropolitana-lztapalapa.
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Con la plena conviccién que las personas viven en un mundo de multiples culturas y diversas lenguas,
resulta necesario generar condiciones pedagdgico—didacticas que orienten a los alumnos a reconocer
y valorar su propia lengua y en igual medida los diferentes lenguajes en sus rasgos esenciales, en su
especificidad y con sus variadas formas de expresién cultural.

Los escenarios donde se desarrolla la formacidn de los estudiantes son cambiantes y variados, lo que
exige atender los singulares ritmos y estilos de aprendizaje creando situaciones y generando
condiciones propicias para la construccién de saberes reflexivos, comprensivos y criticos.

En estos ultimos tiempos, se acentla cada vez con mayor énfasis la funcién comunicativa en la
ensefianza de la lengua y por ende en la ensefianza de las lenguas extranjeras. Se propone en este
disefio curricular adoptar una vision amplia, en la que la funcidon expresiva sea considerada en su
esencial complementariedad e interdependencia con la funcién comunicativa.

Resulta preciso, ademas, aclarar que el lenguaje constituye un recurso fundamental en la formacion
del ciudadano y es competencia de la escuela bregar por la formacion de un ser consciente de sus
derechos, dotados de competencias comunicativas y expresivas.

La presente propuesta curricular se enmarca en principios y valores que se sustentan en la Constitucién
Nacional (1994) y Provincial (1988), la Ley de Proteccidn Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios
y Adolescentes N2 26.061 (2005), la Ley de Educacion Nacional N2 26.206 (2006), la Ley Provincial de
Educaciéon N2 5381 (2013) y los acuerdos del Consejo Federal de Educacion N° 084/09 y 093/09, y
especialmente los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), que fueron definidos en acuerdos
federales.

Esta propuesta prioriza el valor del aprendizaje de las lenguas extranjeras en la educacion integral,
intercultural y plurilingliista. Desde esta perspectiva, la ensefianza de las lenguas extranjeras,
promoveran enfoques multidisciplinarios, propiciando la participacién activa en procesos que formen
a los alumnos como ciudadanos criticos, responsables, criteriosos, para la continuacién en estudios
superiores y para su real y efectiva insercién en el mundo del trabajo. En cuanto al concepto de
interculturalidad, es un proceso sociopolitico que tiene como propdsito generar un espacio
enriquecedor de participacidn y didlogo entre sujetos sociales de diferentes culturas. Se potencia asi
el pluralismo como un valor para la construccidon de una sociedad diferente en tanto se propicia el
reconocimiento y el respeto de las diversas identidades y diferencias culturales. Por lo tanto, “acordar
un enfoque intercultural supone explorar y entender la particularidad de cada cultura, su singular
interpretacion y experiencia en el mundo. Implica tomar conciencia de la existencia de otros sujetos, no
en situacion de desigualdad o superioridad, sino como portadores de saberes, valores, costumbres y
tradiciones propios de otros “modos culturales”, y a la vez, integrantes de un mismo mundo”?. De este
modo /a interculturalidad se ha convertido en un objetivo de ensefianza y aprendizaje paralelo a la
propia competencia comunicativa (Trujillo, 2002)3.

Una definicion comunicativa de la interculturalidad proporcionada por el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL) se aprecia en dos planos diferenciados pero integrados. Por un
lado el MCERL habla de conciencia intercultural y, por otro lado, de destrezas interculturales; es decir,
se refiere a un fendmeno que es cognitivo y comunicativo a la vez. También habla de la capacidad de

2 Disefio Curricular del CICLO BASICO DE LA EDUCACION SECUNDARIA. Ministerio de Educacion de la Provincia
de Céordoba.

3 Trujillo Sdez, F. (2002): Objetivos en la ensefianza de lenguas extranjeras: De la competencia lingiistica a la
competencia intercultural”, en F. Herrera Clavero, F. Mateos Claros, S. Ramirez Fernandez, M. I. Ramirez
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relacionar culturas, la sensibilidad cultural, la capacidad de medicién y la capacidad de superar los
estereotipos®. La construccidon de un curriculum intercultural para la ensefianza de las lenguas
extranjeras en la ESO supone necesariamente fundamentar epistemolégicamente lo que se entienda
por tal. En esta linea, Romdan Ruiz (2003: 123-126), entre otros, sostiene que educacion intercultural
es el desarrollo del conocimiento critico sobre la cultura y el fomento de competencias en mdultiples
culturas®, Esto significa que no se puede restringir la educacidn intercultural a una transmision
enciclopédica de conocimientos multiétnicos inventariados y folclorizados -como aparecen en algunos
libros de texto- sino, por el contrario, se debe crear una competencia cultural que sirva no solamente
para establecer vinculos mas estrechos con la propia comunidad sino también para conocer y entender
otras perspectivas culturales.

Se considera que la ensefianza de Lenguas Extranjeras no debe condicionar la realidad y visién del
mundo de los alumnos. Basados en las diferentes teorias lingliisticas que sustentan hoy los procesos
de ensefianza y aprendizaje de las Lenguas Extranjeras -tales como la Gramatica Funcional, la
Pragmalingliistica y la teoria de la Relatividad Linglistica- se hace necesario tener presente que la
Interculturalidad y el plurilingliismo como procesos, deben servir para:

®  revalorizar la cultura y el lenguaje propios, *

consolidar la identidad lingliistico-socio-cultural,

* presentar las diferentes lenguas desde una perspectiva fundada en la ‘diversidad’ y no como
aspectos referentes de culturas ‘mejores’ y/o ‘peores’

Complementariamente, la educacidn intercultural con relacién a la ensefianza de Lenguas Extranjeras
es coherente con la concepcidn contempordnea de una justicia social que se propicia esencialmente
a través de la programacién y puesta en practica de un curriculum inclusivo. Este cuerpo conceptual ha
sido ampliamente desarrollado y difundido por R.W. Connell®® y otros. Este documento curricular
intercultural inclusivo promueve una dinamica divergente, una visién del mundo que considera a la
cultura como un proceso y no como un producto. Por tal motivo se propone, a la hora de seleccionar
los contenidos para la ensefianza, tomar en cuenta que:

* existen valores comunes deseables que, tomados como metas, pueden orientar hacia la
construccion de visiones compartidas e ideales universales.

Salguero y J. M. Roa Venegas (coords.): Inmigracion, interculturalidad y convivencia. Ceuta: Instituto de
Estudios Ceuties, 407-418. Disponible en http://www.ugr.es/~ftsaez/research.htm

13 MCERL. (2010).
14 Ruiz Roman, C. (2003): Educacion intercultural. Una vision critica de la cultura. Barcelona, Octaedro.

15 Connell, R. W. (1997): Escuelas y justicia social. Madrid, Morata.
* los contenidos especificos de cada cultura deben trabajarse, sin caer en una obsesion sectorial.

* la inclusién de contenidos que desarrollen el juicio critico y la deliberacién, constituyen

instrumentos fundamentales para formar ciudadanos interculturales.
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Asimismo, los contenidos se seleccionaran y trabajaran, tal como lo plantean los Ejes propuestos,
considerando la complejidad gradual de los aspectos:

¢ Comunicacionales. Por ejemplo, del texto corto y simple, a los géneros mas complejos,

* Gramaticales. Por ejemplo, de la palabra a las frases nominal, verbal, entre otras, las oraciones
simple, compuesta y compleja; los tiempos verbales presente, pasado y futuro,

. Fonoldgicos, por ejemplo de los fonemas basicos a los ritmos y entonaciones particulares.

Respecto de las producciones orales o escritas que trasciendan el ambito del aula, se sugiere su
publicacidon en ambas lenguas (materna y extranjera).

En funcién de lo expresado, el presente Disefio Curricular se sustenta en una concepcién epistémica
amplia y compleja y se orienta en una direccidn socio-antropoldgica y ético-discursiva. Cada docente
debera poner énfasis en la ensefianza que priorice diferentes modos de pensar y de actuar con el
propdsito de efectivizar un proceso gradual de aprendizajes de Capacidades y Contenidos en los
distintos afios.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

GENERALES

En un mundo con distintas exigencias, que se caracteriza por la interculturalidad, el plurilingliismo, los
avances tecnoldgicos y la competencia laboral, es necesario que los estudiantes adquieran y
desarrollen capacidades fundamentales que les permitan tener un mejor desempefo o actuacién en
la vida cotidiana. En el transcurso de la Educacién Secundaria Obligatoria se pretende que los alumnos
adquieran gradualmente capacidades que les permitan:

* Reflexionar sobre el lenguaje, su funcionamiento y uso en relacién con la especificidad de cada
lengua y en particular con el espafiol, la lengua de escolarizacion.

Respetar las lenguas y sus variedades, comprendiendo que las personas utilizan diversas formas
para comunicarse de acuerdo con sus diferentes contextos y grupos de pertenencia.

* Revalorizar la lengua y cultura propias.

Identificar aspectos socioculturales en los textos orales y escritos en lenguas extranjeras y
reflexionar sobre el papel que cumplen en la produccidn o interpretacion de sentidos.

®* Comprender y producir en forma colectiva e individual, textos diversos (escritos y orales) que
propicien la reflexién y el intercambio de ideas.

* Desarrollar estrategias diversas para comprender y producir textos orales y escritos en la(s)
lengua(s) que aprenden.
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®* Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprension,
interpretacion y produccién de textos orales y escritos.

* Utilizar los conocimientos de las lenguas extranjeras con finalidades diversas, valorando su
importancia como fuente de informacién, comunicacidn, y recreacién, y como medio de
acceso a culturas y formas de vida distintas de las propias

* Reconocer las oportunidades dentro y fuera del dmbito educativo para usar la(s) lengua(s)
extranjera(s) que aprenden.

* Valorar criticamente los recursos tecnoldgicos a disposicién de los/las estudiantes para el
aprendizaje de lenguas extranjeras.

®* Desarrollar confianza en las posibilidades de aprender lenguas extranjeras de acuerdo con sus
propios ritmos y estilos de aprendizaje y el reconocimiento del error como constitutivo del
proceso de aprendizaje.

* Disfrutar del proceso de aprendizaje de la(s) lengua(s) extranjera(s), de las posibilidades de
comunicacion significativa y de la oportunidad de apertura a otros mundos.

* Trabajar en forma cooperativa y colaborativa (dentro y fuera del ambito escolar), a presentar
ideas y propuestas, a escuchar y a tomar decisiones compartidas sobre la base de los
conocimientos disponibles y de las experiencias realizadas, valorando el didlogo participativo.

LENGUAS EXTRANJERAS

1er. ANO

PRESENTACION

En este afio el alumno estard por primera vez en contacto con la Lengua Extranjera, por lo que los
contenidos propuestos lo posicionardn en el aula, la escuela, el club, su barrio, con sus pares, su familia,
sus amigos, en situaciones que el docente podra utilizar para enseiar la lengua extranjera. El uso de
carteles, mensajes de texto, canciones, instrucciones de video-juegos, publicidades, y otros le
permitirdn estimular la produccién de textos en L2 tanto orales como escritos, que constituyan un
aporte a su entorno mds cercano: seiializaciones que indiquen las dependencias de la escuela, carteles

4 L1 implica hacer referencia a la lengua materna o nativa, y L2 a la 2da lengua o lengua extranjera que se
aprende. Usaremos L3 en el caso de una 2da lengua extranjera
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gue ayuden a mantener la higiene, la salud y el cuidado del medio ambiente, anuncios, fechas en la
cartelera escolar, expresiones sencillas que definan normas basicas de convivencia.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal, social
y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

® Desarrollar una actitud constructiva y de apertura hacia la integracién nacional, regional y
latinoamericana y hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia
identidad lingtistica y cultural.

Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la region
y en el mundo en diferentes relaciones de poder a fin de explorar nuevos vinculos que favorezcan
una mejor convivencia.

Identificar y comprender palabras y nombres conocidos y frases muy sencillas, por ejemplo las que
hay en letreros, carteles, catdlogos y en sitios web.

Reconocer palabras y expresiones muy bdsicas que se usan habitualmente, para dar informacién
personal, pedir permiso, referirse a la familia y al entorno inmediato

Usar expresiones y frases sencillas para describir la vida personal y social: hogar, escuela, familia,
amistades.

Producir instrucciones simples, listados y didlogos cortos en forma de postales, tarjetas de
diferentes celebraciones/festividades, efemérides y etiquetas para productos regionales e
importados.

Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus pares.
Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervencion socio-comunitaria, a partir de la

integracidn de saberes, la comprension de problemas complejos del mundo contemporaneo y la
construcciéon de compromiso social.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS MATERNA Y EXTRANJERAS

El abecedario de lenguas materna y extranjeras: Comparaciones (1)
Las diferentes entonaciones en las Provincias Argentinas y en los Departamentos de Catamarca.(2)
Comparacion de sistemas fonoldgicos.
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Los sonidos que influyen en el significado de las palabras y simbolos fonéticos basicos. Diferencias
y similitudes entre L1y L2 - orden de las palabras (3)

EJE TEMATICO N° 2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL).

Carteles, sefalizaciones, mensajes cortos (sms u otros).
Folletos, correos electrénicos, instrucciones, invitaciones, tarjetas postales y/o electronicas
publicidades

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES.

Elaboraciéon de instrucciones, tarjetas de las diferentes celebraciones/festividades, efemérides.
Elaboracién de etiquetas para productos regionales.

EJE TEMATICO N° 4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiISTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES.

Expresiones cotidianas en su entorno mas cercano: saludar, pedir permiso, pedir que se repita lo que
se dijo, rimas cortas, plegarias, etc.

ELEMENTOS LINGUiSTICOS SUGERIDOS

Nociones de sustantivo: comun, propio, genitivo, singular, plural, plurales irregulares.
Pronombres personales y demostrativos e interrogativos Adjetivos calificativos,
demostrativos y posesivos.

Articulo definido e indefinido

Verbos en presente “Modo Indicativo”: Afirmaciones, negaciones y preguntas.
Presente del verbo “To Be” /”Etre”: afirmaciones, negaciones y preguntas.

Verbo “Have (got)” / “Avoir”: Afirmaciones, negaciones y preguntas. Preposiciones
de tiempo y de lugar.

EVALUACION

El estudiante del Primer Afio- Ciclo Basico- de la Escuela Secundaria Obligatoria deberd alcanzar el Nivel
Al- Nivel Introductorio, de Descubrimiento o Acceso (Breakthrough), (MCERL, 2001) el cual constituye
el nivel mas elemental de utilizacion de la/s Lengua/s Extranjera/s a titulo personal. De acuerdo a la
escala de competencias esperables, el sujeto que aprende/comunica en Lengua/s Extranjera/s sera
capaz- a modo ejemplificativo- de participar en interacciones verbales simples, comprendiendo y
utilizando expresiones que refieran a su persona, familia y amistades, y a su entorno mas cercano: su
casa, su barrio, su escuela, su localidad.

72



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

|
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

En ese mismo marco podra, ademds, participar en la cartelera de la escuela haciendo referencia a las
efemérides educativas; elaborard y comprendera tarjetas postales, etiquetas bilinglies de productos
elaborados en su localidad, letreros y breves descripciones respecto de celebraciones y festividades
del lugar donde vive.

LENGUAS EXTRANJERAS

2D0. ANO

PRESENTACION

En este afio se reforzaran los saberes previos y se presentardn los nuevos contenidos considerando los
grados de complejidad.

El docente debera tener en cuenta los aprendizajes de sus alumnos en lengua materna para usarlos
como disparadores y elevar los niveles de comparacion entre ambas lenguas; por ejemplo, los
cognados o ‘palabras amigas’ seran elementos que ayudaran al alumno en los primeros pasos respecto
de las técnicas de interpretacién; las construcciones gramaticales basicas como las oraciones simples
en sus tres formas (afirmativas, negativas e interrogativas) permitiran presentar, ademas, el orden de
las palabras en unay otra lengua, tal el caso de inglés, en el que los adjetivos tienden a usarse delante
del sustantivo y en el caso del francés, sdlo lo hacen los adjetivos cortos.

Los alumnos también podran participar, mediante trabajos bilinglies, de las actividades aulicas,
escolares y de su comunidad en general, tales los casos del diario, la radio y/o la cartelera en la escuela,
actividades turisticas y aquellas que estimulan la produccién de base local, entre otras.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal, social
y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

* Desarrollar una actitud constructiva y de apertura hacia la integracién nacional, regional y
latinoamericana y hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia
identidad lingtistica y cultural.
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Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la regidn
y en el mundo en diferentes relaciones de poder a fin de explorar nuevos vinculos que favorezcan
una mejor convivencia.

® Identificar pistas que brindan los textos y su paratexto.
* Establecer relaciones con palabras o expresiones conocidas y con cognados

Usar expresiones sobre situaciones de la vida personal y social: celebraciones personales, locales y
nacionales, lugares de interés y turismo.

* Producir instrucciones sencillas, listados, didlogos cortos, recetas de comidas regionales e
internacionales e instructivos para la elaboracion de artesanias locales y nacionales.

* Darinstrucciones orales sobre el cuidado del medio ambiente y medidas de prevencién de distintas
enfermedades.

* Producir didlogos cortos de complejidad creciente, narraciones con descripciones sencillas.
* Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus pares.
Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervenciéon socio-comunitaria, a partir de la

integracién de saberes, la comprensién de problemas complejos del mundo contemporaneo vy la
construccion de compromiso social.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS MATERNA Y EXTRANJERAS

Estructuras comparadas en lenguas 1y 2: la construccién de oraciones simples (afirmativas, negativas
e interrogativas). Cognados falsos y verdaderos Lenguas formal e informal.

EJE TEMATICO N° 2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL)

Periddicos, revistas. (4).
Cartas, poesia, letras de canciones popularmente conocidas.

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA EXTRANJERA
SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Elaboracién de folletos, cartelera de efemérides, tarjetas postales, rimas cortas.
Elaboracién de recetas de comidas regionales, instructivos para la elaboracién de artesanias locales
y/o regionales.
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EJE TEMATICO N° 4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Generalizaciones, Comparaciones, Obligaciones (5).
Expresiones cotidianas en su entorno: hogar, barrio, escuela, club, etc.

ELEMENTOS LINGUISTICOS SUGERIDOS

Se afianzan los contenidos previos segun las necesidades de los estudiantes en nuevos contextos de
comunicacion.

Pronombres Objetivos. (Object pronouns / Pronoms Toniques) Adverbios

y frases bdsicas.

Preguntas con “How often”. “Combien de fois...”

Verbos en presente “Modo Indicativo”: Afirmaciones, negaciones y preguntas.

Verbo “Can” / “Pouvoir”: Afirmaciones, negaciones y preguntas.

El presente continuo: afirmativo, negativo e interrogativo. “Etre en train de...” Sustantivos
contables e incontables.

Verbo “Haber” impersonal - “Il y a”.

Verbos regulares e irregulares.

El pasado (en francés) con sus auxiliares

EVALUACION

Por su parte, el estudiante del Segundo Afio- Ciclo Basico- de la Escuela Secundaria Obligatoria de la
Provincia de Catamarca deberd alcanzar el Nivel A2- Intermedio, de supervivencia o Plataforma (
Wastage) (MCERL,2001) . El mismo refiere a la utilizacién de la/s Lengua/s Extranjera/s en las
relaciones sociales. En este Nivel el estudiante serd capaz de utilizar descripciones muy breves y
sencillas referidas a recetas de comidas tipicas, elaboracién de artesanias locales.

El estudiante podrd también hacer referencia al pasado en textos que refieran al significado cultural
de las celebraciones en el lugar donde vive.

Asimismo deberad ser capaz de utilizar expresiones claras y sencillas, en sus formas positiva,
interrogativa y negativa, en la elaboracion de textos instructivos que aporten a los cuidados de la salud
y el medio ambiente.

Podra referirse a aspectos vinculados a la utilizacion de los medios de transporte, la solicitud de
informacidn sencilla —preguntando o indicando- un trayecto o direccion.
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LENGUAS EXTRANJERAS

3Er. ANO

PRESENTACION

En el transcurso de este afio se realizara una seleccion de contenidos, estrategias didacticas y material
gue le permitan al alumno cierta autonomia en su proceso de aprendizaje, a fin de permitirle un abordaje
mas independiente respecto de las formas y mas profundo con referencia a las tematicas y contenidos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal, social
y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

® Desarrollar una actitud constructiva y de apertura hacia la integracion nacional, regional y
latinoamericana y hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia
identidad lingtistica y cultural.

® Valorar lo leido y elaborar una reflexion y/o juicio critico.

® Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la region
y en el mundo en diferentes relaciones a fin de poder explorar nuevos vinculos que favorezcan una
mejor convivencia.

* Identificar en narraciones, descripciones, crénicas periodisticas, publicidad, etc., las personas, el
tiempo, el espacio y el universo cultural en el que ocurren los hechos, asi como la secuencia de
acciones y las relaciones que existen entre ellas.

* Emplear expresiones relacionadas con actividades recreativas: espacios donde compartir y
socializar con otros (el SUM comunitario, la disco, areas céntricas, el salon parroquial, el cine, el
club) como asi también los medios de comunicacion y las tecnologias (la web, la radio, la television,
los celulares)

Utilizar vocabulario adecuado para elaborar instrucciones sencillas, listados, didlogos cortos, recetas
de comidas regionales e internacionales e instructivos para la elaboracidn de artesanias locales y

nacionales.

* Producir de didlogos cortos de complejidad creciente, narraciones con descripciones sencillas en
forma de parrafo, postales y/o cartas formales e informales, e-mails.
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* Formular anticipaciones e hipdtesis en relacién con el sentido del texto y el paratexto, antes y
durante el proceso de lectura, a partir del titulo, indice, graficos y otras pistas tematicas y lingliistico-
discursivas

* Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus pares.

* Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervencidn socio-comunitaria, a partir de la
integracion de saberes, la comprension de problemas complejos del mundo contemporaneo
y la construccidn de compromiso social.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS MIATERNA Y EXTRANJERAS

Estructuras comparadas de lenguas 1y 2: la construccién de oraciones compuestas.
Identificacion y caracteristicas de textos: narraciones y descripciones (4). La
Interpretacion entre lenguas 1y 2

EJE TEMATICO N°2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL)

Narraciones, descripciones: mitos, leyendas y fabulas. (4).

EJE TEMATICO N°3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Elaboraciéon de folletos, efemérides, tarjetas postales, rimas cortas (de mayor complejidad respecto
del afio anterior).

Elaboracién de recetas de comidas regionales, instructivos para la elaboracién de artesanias locales.
Elaboracién de folleto turistico bilingle.

EJE TEMATICO N°4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Descripcidn de los procesos de elaboracion:

-de comidas regionales.

-de artesanias locales.

Visitas guiadas (simuladas o reales) a lugares de interés.
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ELEMENTOS LINGUISTICOS SUGERIDOS

Se afianzan los contenidos previos segun las necesidades de los estudiantes en nuevos contextos de
comunicacion.

Conjunciones coordinantes y subordinantes.

Adverbios.

Pronombres posesivos.

Adjetivos: Grado positivo, comparativo y superlativo.

Frases verbales de uso frecuente. Reglas

de puntuacion.

Imperfecto (en francés)

Imperativo para instrucciones, sugerencias, consejos.

Verbo “To be” en pasado “was/were): afirmativo, negativo e interrogativo. El
futuro.

REFERENCIAS DE EJES Y CONTENIDOS

(1) Se sugiere la presentacidn conjunta de ambos abecedarios (Lengua materna y lengua extranjera) a
fin de poder realizar actividades comparativas. Esto permitira:

= mejorar la ortografia en ambas lenguas mediante el deletreo,

= iniciar a los alumnos en la toma de conciencia respecto de las diferencias mas elementales, tales
como la inexistencia de consonantes dobles en Inglés, o la ausencéa delaletra ‘A’ eninglésy francés,
y la presencia de sonidos, representados entre barras /- &2 —¢— & - [/ que afectan o no el significado,
_, por ejemplo: think-sink, three-tree, ship-sheep, vous-bout, poisson-poison zapallo: / a’pafo -

sa’paio /
-_) el aprendézaje de simbolos fonéticos que facilitaran la oralidad durante el desarrollo de todo el ciclo.

A modo de practica para el aprendizaje del ‘nuevo’ abecedario, se pueden utilizar rimas, canciones,
deletreo de palabras simples a complejas, entre otras alternativas para el desarrollo de este contenido.

(2) El desarrollo de este contenido permitird la observacion respetuosa y la reflexiéon respecto de las
diferencias sociolingtisticas; esto es, la representacién de una cultura a través del reconocimiento
de una “tonada” desde la perspectiva de la diversidad.

(3) Se sugiere destacar el orden de las palabras al formular oraciones en L1y L2

(4) 2° y 3° Afo: Se sugiere la ensefianza de técnicas de comprension de los textos seleccionados,
utilizando los elementos textuales y paratextuales y los recursos lingtistico-discursivos acordes al
nivel de complejidad que se trabaja. Paralelamente, es conveniente seleccionar textos genuinos de
autores popularmente conocidos, de autores contemporaneos a los que se estudian en Lengua y
Literatura o que aporten informacidon nueva y actualizada, en relacién a las Ciencias y a los
contenidos que se desarrollan en otras Unidades Curriculares tales como Biologia, Geografia, Fisica,
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etc., alos fines de un trabajo articulado e interdisciplinario; en esta instancia, también los alumnos
pueden sugerir temas de Espacios de su interés.

(5) Se sugiere solicitar al docente del Espacio Curricular Lengua contenidos desarrollados o a
desarrollar en relacién con las funciones de la lengua; es conveniente, ademads, trabajar con
situaciones de la vida cotidiana.

EVALUACION

En el Tercer Afo- Ciclo Béasico- de la Escuela Secundaria Obligatoria- los estudiantes adquirirdan un
grado mas elevado que el Nivel Plataforma o Wastage — es decir- un nivel A2+ ( MECRL,2001 ). En esta
etapa, prevalece una participacién mas activa en los intercambios comunicacionales.

Aungue su participaciéon en debates abiertos es bastante limitada, tendra la capacidad de mantener
didlogos sencillos, expresando sus emociones e impresiones en términos simples; podrd describir con
mayores detalles los aspectos de su entorno fisico, social y cultural en los formatos linglisticos
aprendidos —mitos, leyendas y fabulas. Podra narrar actividades pasadas, habitos, planes y proyectos.

En referencia directa a su propia cultura, el alumno podra describir lugares turisticos del medio en que
habita, los procesos de elaboracion de comidas regionales e internacionales; sabra explicar sus gustos
y preferencias y podra realizar comparaciones entre las artesanias locales, nacionales y aquellas
pertenecientes a otras culturas.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

“Chaque langue est une fenétre ouverte sur le monde “ George Steiner

Las trasformaciones de toda indole que se han sucedido en el curso de los Ultimos decenios, han
modificado de forma radical la ensefianza de las Lenguas Extranjeras. De esta manera, hemos asistido
al pasaje del método de Grammaire-Traduction, en Francés Lengua Extranjera (FLE) o The Grammar-
translation Method, en Inglés Lengua Extranjera ( ILE ), cuyos objetivos primordiales fueron la
traduccién de pasajes eruditos de la Literatura Antigua, enriquecidos con tematicas culturales y de
contenidos acordes a la moralidad de la época, en la cual el conocimiento del Francés o del Inglés eran
patrimonio de una elite ilustrada, hasta llegar a la aplicacidon de nuevas metodologias, que ya sin el
estigma clasista de antano, acercaron a las Lenguas Extranjeras a la comunidad en su conjunto. En una
enumeracion que no pretende ser exhaustiva, citamos la Méthode Directe o the Direct Method, la
meéthode audio-orale o The Audio-lingual method y la méthode naturelle o The Natural Method, todos
ellos modelos pedagogicos basados en teorias conductistas, en las cuales el alumno (aquel que no
tiene luz) es concebido como un sujeto pasivo y receptivo, -una tabula rasa en definitiva - ala que
hay que “iluminar “ e impregnar de conocimientos, a través del accionar controlado y condicionado
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del maestro, Unico detentor del saber que reforzaba lo aprendido por medio de premios y castigos,
con el objetivo de desarrollar una conducta lingliisticamente correcta, en base a ejercicios repetitivos.

La teoria cognitiva, que preconiza la centralidad del estudiante, constructor de su propio conocimiento
mediante procesos cognitivos que relacionan los nuevos aprendizajes con el bagaje intelectual y
saberes previos propios del alumno, desarrollando capacidades estratégicas y complejas, susceptibles
de ser utilizadas en nuevas situaciones de aprendizaje- por una parte- vy la corriente socio-
constructivista — por otra parte- en la cual el docente-orientador propicia espacios pedagdgicos
favorables en los que el estudiante construye y reconstruye los conocimientos de su contexto socio-
cultural, derivaron en la aparicion de los denominados “enfoques comunicativos” en la Ensefianza de
las Lenguas Extranjeras, "approche communicative , en FLE (Francés Lengua Extranjera) o The
Communicative Method en ILE (Inglés Lengua Extranjera). Sus postulados se centraban en la
Comunicacion- por tanto- no se ensefiaban los tiempos verbales como formas en si mismas - sino, por
el contrario- se aprendia a pedir a alguien que realice una determinada accién -ya que- en situaciones
reales de comunicacidn, la Lengua se utiliza con una funcidn esencialmente pragmatica. Es asi que, se
concibieron una amplia gama de técnicas cuyo principio era el de promover en los estudiantes el uso
auténtico de la Lengua Extranjera para una comunicacién significativa, recreando en el espacio aulico,
no solo situaciones reales de comunicacion, sino el proceso natural de adquisicion de una Lengua
Extranjera.

Los enfoques comunicativos para la ensefianza de las Lenguas Extranjeras dieron nacimiento a diversas
corrientes metodoldgicas tales como “la Ensefianza basada en la resolucién de problemas”, “el
Aprendizaje basado en contenidos”, “el Enfoque por proyectos”, entre otros.

A partir de la adopcidn en el seno de la Comunidad Econdmica Europea (2001) del “Marco Comun
Europeo de Referencia para la Ensefianza de las Lenguas: Ensefianza. Aprendizaje. Evaluacién “(
MECRL), asistimos a la aparicion de la denominada corriente de Aprendizaje centrado en tareas( David
Nunanz ) o “The Task based approach”, en la Didactica anglosajona, la “Perspective Actionnelle” o
Perspectiva accional. De todas estas apelaciones, retendremos la de “Enfoque coaccional” propuesta
por el didactélogo francés Christian Puren 3, (Christian Puren 2001: 35), ya que en términos de la
misma, se privilegia “la dimensidn colectiva” de las acciones y su “finalidad social “.

Dicho enfoque tedrico orientado a la accidn - que sustenta el proceso de ensefianza-aprendizaje-de
adquisicion de las Lenguas Extranjeras en el Ciclo Basico de la Educacién Secundaria Obligatoria -
convierte al estudiante en un actor social donde los actos de habla y las actividades lingtisticas y
comunicacionales toman sentido en relacién con las acciones de los demas. Dichas acciones y
actividades no se reducen a lo meramente lingtiistico, sino que lo trascienden, proponiéndole diversas
ocasiones de co-accidn - actuar con el Otro- en el sentido de acciones conjuntas, durante el proceso
de su aprendizaje. En otros términos “Se considera a los usuarios y alumnos que aprenden una Lengua
Extranjera como miembros de una sociedad que tiene tareas (no solo vinculadas con la Lengua) que
llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias en un entorno especifico y dentro de un
campo o ambitos de accién concreto”( MCREL 2001: 23 ).

Para llevar a cabo estas tareas, el aprendiz de la Lengua Extranjera pone en juego diversas capacidades
especificas, teniendo en cuenta sus recursos individuales — cognitivos, emocionales y volitivos- para
conseguir un resultado concreto. En definicién del MERCL “ El uso de la Lengua- que incluye el
aprendizaje- comprende las acciones que realizan las personas que, como individuos y actores sociales,
desarrollan una serie de competencias generales e individuales, amén de competencias linglisticas
gue son utilizadas en distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de
realizar actividades lingliistico-comunicacionales que conllevan procesos para producir y recibir textos
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acionados con temas en ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que les parecen mas

apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar. Dicha puesta en prdctica contextualizada
y el control que de estas acciones tienen los participantes produce el refuerzo o la modificacién de sus
competencias “.

En

el siguiente cuadro se exponen los componentes bdsicos de este enfoque y la relacidon que existe

entre ellos. Se los define a continuacién:

) ‘ [ Contexto/ambitos ] »

Dimension

Lengua-Cultura
Extranjera

Competencias
Generales
individuale

Estrategias

Sujeto que
aprende/comunica

Competencias
comunicativas

Actividades de la
lengua - cultura
/comunicacion '

Dimension individual

Las competencias son la totalidad de los conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales
qgue permiten a los sujetos que aprenden o comunican realizar diversas acciones

Las competencias generales comprenden los saberes o conocimientos declarativos resultantes de
la experiencia social (conocimientos empiricos) y de los recorridos pedagdgicos formales
(conocimiento académico). Ambos son esenciales para una comunicacion intercultural. Asimismo,
incluyen las destrezas y habilidades (saber hacer) que resultan de la capacidad de desarrollar
procedimientos (conducir un auto, tocar el piano, presidir una reunién, entre otros tantos). La
competencia existencial (saber ser o estar en el mundo) refleja la totalidad de las caracteristicas
individuales, los rasgos de personalidad, y las actitudes de cada persona e incluye factores que son
el producto de diversos tipos de aculturacidon y que pueden ser modificados en el uso y el
aprendizaje. Finalmente, la capacidad de aprender (saber aprender/ descubrir al Otro) pone en
juego la competencia existencial, los conocimientos declarativos y las destrezas. Se la puede
concebir como la predisposicion o habilidad de descubrir -en todos los ambitos de la vida, no solo
en el educativo- lo que es diferente a saber: otra Lengua- Cultura, otra area de conocimiento, otras
personas, y es constitutiva de la nocién de alteridad.

Las competencias comunicativas integran varios elementos, a saber: un componente lingiiistico,
un componente sociolingiiistico y un componente pragmatico. El componente lingiistico engloba
los conocimientos y destrezas Iéxicas, fonoldgicas, morfoldgicas y sintacticas, ademds de otras
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dimensiones de la Lengua entendida como sistema, independientemente del valor sociolingtistico
de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus realizaciones, relacionandolos no solo con el
alcance y la calidad de los mismos, sino también con la organizacidn y procesos cognitivos
implicados, ademas de su disponibilidad y accesibilidad en situaciones concretas de comunicacion.
El componente sociolingiiistico, por su parte, se refiere a las condiciones socioculturales en el uso
de la Lengua (normas culturales de cortesia, rituales de interaccién social, relaciones vy
representaciones inter generacionales, entre sexos, clases y grupos sociales, la codificaciones
linguisticas de dichos rituales considerados fundamentales para el funcionamiento de una
comunidad linglistico-cultural determinada) vy afecta a la totalidad de la comunicaciéon. El
componente pragmatico comprende los saberes empiricos y culturales, las destrezas y las
habilidades relativas al sistema lingtistico y las variaciones socio-linglisticas. Incluye los pardmetros
extra-linglisticos como la gestualidad, la mimica, la proxémica en los intercambios verbales, las
convenciones visuales y graficas en las producciones escritas, que permiten un uso funcional de los
recursos lingliisticos, a través de la realizacién de actos de habla en estrecha relacién con las
funciones del Lenguaje, el dominio del discurso, de la coherencia y la cohesidn, de las tipologias
textuales, ademas de la ironia y la parodia. La competencia comunicativa incluye, de igual manera,
un componente estratégico que activa, modula, articula y pone en practica la suma de los
componentes mencionados en vistas de una accién comunicativa.

® Las actividades de la lengua- cultura/comunicacién orales y/o escritas ponen en funcionamiento
las competencias lingliistico-comunicativas de los sujetos que aprenden o comunican en Lengua
Extranjera, y se resumen en acciones o actividades de recepcién / comprensién, de
expresion/produccién, de interaccion y de mediacidn (traduccion e interpretacion). Es necesario
destacar que la recepcién/ comprension y la expresion/ producciéon orales y escritas son
fundamentales en si mismas e indispensables para la interaccidn. Las actividades de recepciéon/
comprensién son de variada naturaleza, tales como la lectura, la atencién a los medios de
comunicaciony a los soportes derivados de los avances tecnoldgicos, la escucha de una conferencia,
ademas de diversas formas de aprendizaje ( la comprensién del contenido de un curso, la consulta
de bibliografia y sitografia web especificas). Las actividades de expresién / produccién ocupan un
lugar de preeminencia en variados ambitos tanto académicos como profesionales (presentaciones
orales, estudios e informes escritos) y se les atribuye un valor social determinado (valoraciones
realizadas sobre las producciones escritas (monografias, tesis, ensayos, informes, cartas o correos
electrénicos, entre otros) o de la fluidez en la articulacion de las presentaciones orales
(conferencias, debates, mesas redondas, etc.). En lo que concierne a las actividades de interaccion,
se requiere al menos de dos individuos que participan de un intercambio oral o escrito en el que la
comprension y la expresion se alternan e incluso se superponen, fundamentalmente en la
comunicacion oral y suponen, no solo el aprendizaje y la comprensién de expresiones verbales, sino
todo un bagaje cultural para llevar a cabo una comunicacién eficaz. Tanto en las actividades de
comprension/ recepcidon como en las de expresion/ produccion, las acciones de mediacidn , a través
de la traduccion, la interpretacidn, la parafrasis, la toma de notas, el resumen, posibilitan la
comunicacion entre personas que por cualquier motivo, son incapaces de comunicarse
directamente o de acceder al texto-fuente.

* El contexto o ambito, enmarca la totalidad de las actividades de la lengua-cultura/ comunicacién y
se clasifica en ambito publico, ambito personal, ambito profesional y ambito educativo. El ambito
publico es donde se llevan a cabo las relaciones sociales cotidianas (empresas, dependencias
estatales, servicios publicos, actividades culturales y de ocio de caracter publico, medios de
comunicacién y nuevas tecnologias, entre otros). En una relacién de complementariedad reciproca,
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el ambito personal define las relaciones interpersonales y familiares y las prdcticas sociales
individuales. EI ambito profesional abarca todo lo atinente a las actividades y relaciones de una
persona en el ejercicio de su profesidon mientras que el ambito educativo define el contexto de
aprendizaje o formacion, generalmente de caracter institucional, en el cual el objetivo consiste en
la adquisicién de conocimientos o destrezas especificas.

® LasTareas, Estrategias y Textos: la comunicaciony el aprendizaje de una Lengua Extranjera suponen
la realizacidon de tareas que conllevan actividades de lengua y comunicacién e interpelan todas las
dimensiones de la competencia comunicativa del individuo. La Tareas son concebidas como
“unidades de sentido dentro del proceso conjunto de aprendizaje y ensefianza” (Puren 2001), que
no son necesariamente de cardcter meramente linglisticas, las cuales requieren la utilizacion de
estrategias por parte del sujeto que comunica y aprende. Cuando la realizacién de dichas tareas
implica llevar a cabo actividades lingliistico- comunicativas, (de recepcion/ comprensién, de
produccidn/ expresion, de interaccidn y de mediaciéon) presuponen la existencia de Textos orales y
escritos. Dichos textos pueden ser orales o escritos, documentos auténticos, documentos
disefados con fines pedagdgicos, producidos por los mismos estudiantes, los manuales de estudios,
recursos informaticos y/o derivados de los Ultimos avances tecnoldgicos, abriendo un abanico
infinito de posibilidades para el docente de Lenguas Extranjeras. La relacion entre estos
componentes depende exclusivamente de la naturaleza de la tarea a realizar.

Siguiendo esta perspectiva metodoldgica, y atentos a la especificidad de las necesidades de
comunicacion de los jévenes de la Escuela Secundaria Obligatoria, adoptaremos los postulados del
Enfoque Co-accional descripto mas arriba, por tanto, durante el proceso de ensefianza/aprendizaje-
adquisicion de una Lengua Extranjera se realizaran diferentes tareas auténticas en vistas de la
adquisicion de diversas competencias comunicativas, las que ulteriormente podran ser adaptadas
a nuevas situaciones de comunicacion. El estudiante, como sujeto y actor de este proceso, no
puede estar ajeno a la toma de decisiones en lo que a su aprendizaje se refiere, siendo el
protagonista principal de este encuentro vivencial que es la comunicacion linguistica.

La ensefianza de las Lenguas Extranjeras en el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria se
iniciara con el abordaje de las estructuras basicas de la Lengua- cultura -metay al término del cual,
el joven contard con los conocimientos basicos necesarios para desenvolverse en situaciones de
comunicacion reales. La progresion del aprendizaje en espiral es de rigor, pues requiere la
permanente reactualizacién de los contenidos, competencias y capacidades desarrollados y
adquiridos a lo largo de todo el Ciclo Basico , mientras se va profundizando la riqueza y complejidad
de los textos abordados, tanto orales como escritos, y aprendiendo estructuras nuevas.

Es por ello que se dotara a los estudiantes de la ESO de un conjunto de competencias, tanto orales
como escritas, que les permitan COMUNICAR EN LENGUA EXTRANJERA, al tiempo que descubren
la riqueza cultural que las Lenguas Extranjeras vehiculizan, reflexionan sobre su Lengua y Culturas
maternasy desarrollan sus saber ser/estar en el mundo, saber hacer y saber aprender. Esto supone
la comprension, expresion y produccion de mensajes que estén ligados a sus necesidades de
comunicacion especificas, no sélo desde un punto de vista estrictamente linglistico, sino también
desde lo cultural, posibilitando al joven estudiante, un desenvolvimiento mas eficaz en las diversas
actividades que emprendan.

El analisis y comprensién de textos, la repeticidén, los didlogos, la memorizacién, resultan
imprescindibles para la ensefianza y el aprendizaje de segundas lenguas, por lo que no se sugiere
la seleccién de una metodologia en particular. La experiencia ha demostrado que, focalizar sélo en
la gramatica genera importantes debilidades en los aprendizajes respecto de la comprension;
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paralelamente, enfocar las estrategias de comprension implica la omisién de aspectos estructurales
esenciales en las instancias de produccidn, tanto oral como escrita.

Los contenidos se seleccionaran y trabajaran, tal como lo plantean los Ejes, considerando la
complejidad gradual de los aspectos:

* Comunicacionales, por ejemplo del texto corto y simple a los géneros mds complejos,

* Gramaticales, por ejemplo de la palabra a las frases nominal, verbal entre otras, las oraciones

simple, compuesta y compleja; los tiempos verbales presente, pasado y futuro,

* Fonoldgicos, por ejemplo de los fonemas basicos a los ritmos y entonaciones particulares.

Respecto de las producciones orales o escritas que trasciendan el ambito del aula, se sugiere su
publicacidon en ambas lenguas (materna y extranjera)

Durante todo el ciclo, el uso de las TICs constituye un recurso indispensable para el desarrollo de
los contenidos. Docentes y Alumnos cuentan con diccionarios bilinglies impresos o digitales,
netbooks, o teléfonos celulares o i-pods, entre otros, y las Escuelas disponen de pizarrones,
televisores y otros reproductores de imagenes-sonidos, tecnologias que pueden ser utilizadas como
material didactico que permite el acceso y organizacién de informacion linglisticodiscursiva y
paraverbal: mensajes de texto, correos electrénicos, canciones, fotos de carteles, en la lengua
extranjera que se aprende.

El acceso real e igualitario al aprendizaje de conocimientos socialmente significativos y la re
construccion de los vinculos pedagdgicos tanto en las instituciones educativas como en la comunidad
en la que se insertan- necesitan de nuevos espacios y de una gestion de los tiempos educativos
diferente que posibiliten -a partir de numerosas practicas de produccion y apropiacion de los
conocimientos y una configuracion innovadora de las propuestas de enseflanza de Lenguas
Extranjeras — el enriquecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje-adquisicién de las Lenguas
Extranjeras. Asi, se desarrollardn diversas propuestas de ensefianza, teniendo en cuenta las
intencionalidades pedagdgicas y didacticas, tal como estan explicitadas en la Resolucion del Consejo
Federal de Educacion CFE 93/09y desarrolladas en el marco tedrico sobre la ensefianza del presente
Disefio Curricular.

Conforme al enfoque desarrollado precedentemente se sugieren a continuacién, algunas
estrategias para implementar en el espacio aulico:

v Utilizacién de las cuatro macro-destrezas bdasicas (CO-EO-CE-EE) que integran la competencia
comunicativa oral y escrita con eficacia en diferentes situaciones de comunicacién, de forma
individual, en tandem o grupal.

v" Anélisis y obtencién de informacidn global y especifica en textos orales y escritos; identificacion de
las ideas principales y secundarias contenidas en los mismos, aplicadas a las tareas requeridas:
transferencia de informacidn, comprobacion de hipdtesis previas, reutilizacion de la informacion,
entre otras.
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v" Lecturay escucha activa y comprensiva de distintos tipos de mensajes, en diferentes contextos de
situacidn y con diversas intencionalidades comunicativas (transmision de informacién, persuasion,
etc.)

v Interaccidn y memorizacion; utilizacién auténoma de las férmulas y convenciones de uso habitual,
de los tiempos verbales y de los recursos gramaticales y lexicales, tanto en interacciones orales
como en las que utilizan el medio escrito.

v" Redaccidn creativa de forma individual, en tdndem o grupal de distintos tipos de textos (narrativos,
descriptivos, cartas, correos electronicos, C.V entre otros) tanto formales como informales,
respetando las convenciones estructurales propias de las Lenguas-Culturas Extranjeras.

v’ Ejercicios lingtiisticos (vocabulario, pronunciacion, ortografia, etc.) orales o escritos, relacionados
con el drea tematico-situacional correspondiente.

v" Anélisis de la comunicacién a partir de los textos orales y escritos propuestos.
v" Copia con sentido.
v" Actividades de documentacidn linglistica y socio-lingliistica a través de obras de referencia.

v Investigacién bibliografica o virtual de distintos aspectos culturales a partir de los textos
orales/escritos trabajados en clase.

v" Exposicidn continua a las Lenguas —Culturas Extranjeras mediante diversos soportes (verbales,
escritos, visuales, audio-visuales e interactivos)

v Presentacién y descripcidn de una persona, personaje, empresa turistica, lugares, acontecimientos,
experiencias, entre otros.

v Realizacidn de las instrucciones presentadas por un interlocutor, en un taller de titeres, de cocina
francesa o inglesa, de produccion audio-visual, de fotografia, de creacién de maquetas, de
escultura, entre otros.

v Dictado de numeros, palabras, frases, textos.

v" Confeccién de tarjetas de presentacion, carteles, afiches y folletos creativos.
v" Creacidn de didlogos, guiones situacionales, folletos, publicidades, mini-guias turisticas, etc.

v Elaboracién de diferentes tipos de texto interactivos: presentaciones, exposiciones entre otros.

v" Discusién y negociacién sobre la organizacién de una actividad de interaccién (juegos de rol,
dramatizaciones, simulacién, debate, etc.)

v" Lectura intensiva y extensiva de diferentes tipos de textos.

v Visualizacién de publicidades, cortometrajes o filmes de las Lenguas-Culturas-Metas en versién
subtitulada o en la lengua original.

v" Escucha global o focalizada de anuncios publicos (informaciones, consignas, avisos, entre otros)
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v" Frecuentacién de los discursos producidos por distintos medios de comunicacién y comparacién
intercultural de los mismos (radio, television, grabaciones, medios graficos, medios virtuales, entre
otros).Por ejemplo: estudio del abordaje de la misma noticia en los diferentes medios provinciales,
nacionales y en la Lengua Extranjera.

v" Asistencia como espectador a distintos eventos relacionados con la lengua-cultura extranjera
(obras de teatro, espectaculos de diversa indole, conferencias, reuniones formales o informales,
entre otros)

v" Escucha y creacion de poesias o canciones en la Lengua Cultura-Extranjera, compilacién de las
mismas en un cancionero conteniendo las letras y con un soporte digital para su escucha posterior
o socializacidon en los diversos ambitos.

v Realizacidn de recitales de canciones o poesias en Lengua/cultura extranjera.

" “

v Participacién en “ Recreos temadticos “, en los que se aborden distintos aspectos de las
LenguasCulturas-Extranjeras presentes en la institucién educativa, a lo largo de los cuales se
aborden y socialicen diversos aspectos culturales de las mismas. Por ejemplo: curiosidades, lugares
donde se hablan, fiestas tradicionales, alimentos, modos de vida, entre otros.

v Realizacidn de entrevistas a locutores nativos de las Lenguas-Culturas Extranjeras, a personalidades
de nuestra provincia relacionadas con las mismas, entre otros.

v Planificacion de debates sobre temas de interés en la lengua-cultura extranjera y participacion en
los mismos

v’ Participacién en sesiones de chat o en foros virtuales.

v' Realizacidon de exposiciones de los diversos tipos de las producciones graficas, escritas o
multimedia.

v" Puesta en escena de creaciones colectivas, utilizando los diferentes lenguajes artisticos (teatro,
musica, expresion corporal, plastica, entre otros).

v" Traduccidn o interpretacidn de textos orales o escritos.

v" Creacidn y participacion en concursos sobre la Lengua-Cultura Extranjera.

v" Puesta en practica de diversas actividades ludicas en las que se pongan en practica diversos
aspectos de la lengua cultura extranjera, tales como loteria, quien soy yo, juego de las siete
familias, dibuja y adivina, entre otros.

v" Creacidn de sitios web sobre la escuela, el grupo-clase u otros en la lengua-cultura extranjera.
v’ Participacién en intercambios virtuales o fisicos con hablantes de la lengua-cultura extranjera.
v" Produccidn de radios o periddicos escolares.

v Participacién en desfiles de ropa o disfraces de personajes tipicos de la cultura propia y de la
extranjera.
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v" Comparacion intercultural entre los sistemas educativos, los modos de vida, la musica, las
festividades, las convenciones sociales y otros aspectos de la cultura que subyace a la lengua.

v Visitas guiadas.

v' Creacién conjunta de un “Diccionario bilinglie” donde se registren las nuevas palabras y
expresiones idiomaticas aprendidas en la Lengua-Cultura Extranjera.

v" Creacidn de cuadros colectivos sobre diversas teméticas.
v Realizacidn de Jornadas de Concientizacién sobre alguna tematica de interés socio-comunitario.

v Elaboracidn de una antologia de poemas, canciones u otros textos realizados tanto en las Lenguas-
Cultura Extranjeras que se ofrezcan en el establecimiento educativo como en Lengua materna y
presentacion de la misma a toda la comunidad.

v’ Socializacién de algunos aspectos culturales de las Lenguas Extranjeras a través de diversos tipos
de acciones, por ejemplo, participar en un programa radial provincial con motivo de algin evento
particular.

v" Puesta en valor de los trabajos realizados en clase en una muestra interactiva en el dia del Idioma.
v’ Elaboracién de historietas.

v" Creacidn de escenarios filmicos y rodaje de cortos-metrajes u otros con ayuda de los dispositivos
moviles.

v Realizacidn de talleres y/o degustaciones de comidas tipicas de la Lengua-Cultura extranjera.

v Participacién en “Cafés Literarios “, integrando el drea de Lengua v literatura, con producciones
propias y/o de la literatura de la lengua-cultura-meta.

v Realizacidn de talleres de escritura creativa en la Lengua-Cultura Extranjera.

Todas estas propuestas y sugerencias, y todas las que surjan en este sentido, no tienen pretensién de
exhaustividad, sino por el contrario, pretenden servir de inspiracion, orientacién o guia a los docentes
de Lenguas Extranjeras en sus practicas pedagogicas cotidianas, garantizando la equidad educativa,
favoreciendo tanto la circulacién y produccion del conocimiento como la inclusion social y educativa,
al tiempo que promueven una mejora en la calidad de los procesos de ensefanzaaprendizaje-
adquisicion de una Lengua Extranjera en el contexto provincial, y contribuyen a hacer los principios
rectores de la Ley de Educacion Nacional y provincial no una utopia sino una realidad.

EVALUACION

« ... Evaluer, c'est créer : écoutez donc, vous qui étes créateurs ! C'est I'évaluation qui fait des trésors
et des joyaux de toutes choses évaluées». Friedrich Nietzsche!”
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Los desafios del Ciclo Bésico de la Educacion Secundaria Obligatoria en la provincia de Catamarca se
presentan bajo diversas formas, una de ellas es construir un sistema de evaluacién que “visibilice “ al
sujeto de aprendizaje, lo contemple- no desde la perspectiva atomizada de las asignaturas escolares-
sino desde un enfoque integrador y multidimensional, en el cual intervengan sus caracteristicas
propias, su recorrido pedagdgico anterior, sus aptitudes, las condiciones en que se desarrollaron sus
aprendizajes, su proyecto de vida- entre otras- todo esto en el seno de la institucidon educativa. En
consecuencia, los objetos y modos de evaluacidon de cada asignatura- y de las Lenguas Extranjeras en
particular- deben nacer de acuerdos institucionales donde todos los actores implicados dialoguen en
pos de la construccion de una vision totalizadora y globalizante sobre los procesos de
ensefianzaaprendizaje-adquisicién de capacidades y competencias, explicitando criterios evaluativos
comunes dentro de una propuesta- marco institucional. Asimismo, resulta imperativo que exista una
relacion biunivoca entre los contenidos, su modo de abordaje y las instancias evaluativas de los
mismos, que se sustente en una concepcion de una evaluacion continua de las diferentes instancias
temporales de los procesos de ensefanza-aprendizaje, por medio de instrumentos evaluativos de
diferentes caracteristicas y en diversas circunstancias en vista de una mejor valoracién de los logros y
obstaculos de dicho proceso.

Por otra parte, la explicitacidn de los criterios, modos e instrumentos de evaluacidn y valoracion de
los procesos de ensefanza-aprendizaje promueve la equidad y el caracter formativo de la misma-
ademads de generar espacios para la autonomia, la reflexion y la responsabilidad con su propio
aprendizaje por parte de los alumnos- favoreciendo la retroalimentacion entre los componentes de la
diada educativa y propiciando nuevas oportunidades de aprendizaje, superacion de errores y
remediacidn, a los fines de garantizar la permanencia y la culminacién de las trayectorias escolares
secundarias, materializando de esta manera la inclusidn y el derecho de todos a una educaciéon de
calidad.

Es por ello que, la evaluacién en Lenguas Extranjeras se definird no sélo en el sentido concreto de
medicion del grado de dominio linglistico-cultural y comunicativo que tiene el usuario o sujeto que
aprende/ comunica en una Lengua Extranjera determinada- sino y fundamentalmente- como la
valoracion de las caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje-adquisicion de las Lenguas
Extranjeras en su totalidad a los fines de orientar las reflexiones de los actores implicados acerca de
las mismas en tanto objetos de conocimiento, instrumentos de comunicacidn y vehiculos de cultura
para poder intervenir pedagdgicamente y elaborar las estrategias de remediacidn necesarias.

La evaluacion en Lenguas Extranjeras y sus resultados, entendida desde la perspectiva del sujeto que
enseiia, posibilitard una aproximacion mas consciente de la propia practica docente por medio de la
autorreflexién critica, basada en los criterios de planificacion , accidén, observacién, reflexién ,
evaluacidn y posterior re planificacion de la misma, en la cual, la tarea de ensefiar se concibe - no sélo
como una accidn estratégica llevada a cabo de forma comprometida por el educador que da respuesta
a una situacidn pedagdgica determinada — sino también como un proceso cooperativo de

7 http://www.evene.fr/citation/evaluer-creer-ecoutez-createurs-evaluation-fait-tresors-joyaux-66411.php
continua busqueda reflexiva e indagacion cientifica, que proporcione a los docentes implicados los
elementos necesarios para la construccion de una pedagogia innovadora, y de atencién a la
diversidad. Dichos criterios se sintetizan en el esquema que sigue:
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Observacion

Planificacion

Practica
docente

Reflexion
comprometi
day
colaborativa

Por su parte, la evaluacion en Lenguas Extranjeras y sus resultados, desde la perspectiva del sujeto que
aprende/ comunica otorga un lugar importante a la propia responsabilidad en el aprendizaje. En ese
sentido se expresa el pedagogo francés Jean-Pierre Cug® cuando menciona que en el enfoque co-
accional —que se propone para el abordaje de las Lenguas Extranjeras en la provincia de Catamarca-
los instrumentos de evaluacidon en Lenguas extranjeras delegan una parte de la responsabilidad
evaluativa, hasta ese momento centrada en los docentes, en los estudiantes, a través de diferentes
propuestas de auto-evaluacidn- entre las que se destaca el Portafolio- o de coevaluacion con la ayuda
del docente o de sus pares, para tomar consciencia de la progresion de su aprendizaje, de los
obstdculos o lagunas en sus conocimientos, de sus saber hacer o saber aprender, favoreciendo de esta
manera la auto reflexion sobre el aprendizaje, la causa de sus aciertos y errores y la forma de optimizar
los resultados en términos de capacidades, a los fines de realizar un relevamiento de planos y
problematicas en el estudio de las Lenguas Extranjeras, identificando el error y reconociendo su valor
relativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje-adquisicion de una Lengua Extranjera.

En ese sentido, es de mencidn la importancia de la interlengua, es decir, de aquel estadio intermedio
entre la lengua-cultura materna y la lengua-cultura-meta, que denota una etapa en la estructuracion
progresiva del sistema lingliistico-comunicacional de la Lengua Extranjera, la cual debe concebirse en
tanto indicador de apropiacién de la Lengua Extranjera por parte del estudiante y no como un error
linglistico-gramatical, fonético o cultural. Asimismo, la evaluacidon en Lenguas Extranjeras debe
otorgar un lugar de importancia a la pedagogia del error, que aborda los errores de manera positiva,
(Brousseau, 1983) “no como efectos de la ighorancia, sino como un conocimiento anterior significativo
que se revela como falso o inadecuado a la situacién presente”, construyendo nuevos conocimientos
a partir de la reflexion y explicacion de los errores cometidos.

Se trata entonces, de evaluar “los conocimientos y capacidades que posee el sujeto que
aprende/comunica en la Lengua Extranjera, a través de performances (o puesta en practica) realizadas
por los estudiantes en la Lengua-Cultura-Meta” (Tardieu, 2005) y privilegiando la dimensién social de
la comunicacién intercultural, al definir los dmbitos /contextos de accidn/tarea comunicativa

5 CuQ, Jean Pierre “Approche actionnelle et évaluation de la compétence grammaticale » Université de
NiceSophia Antipolis, UMR ADEF. Documento en Linea
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(personal, publico, profesional, educacional), como se ejemplifican en el cuadro que sigue (Tardieu,
2005):

Enfoque coaccional Objetos de evaluacion

La lengua-cultura como Capacidades linglisticas (lexicales, gramaticales, semanticas, fonoldgicas,
medio de interaccidn social | ortograficas, morfoldgicas, fonéticas, entre otros)

Capacidades socio-lingtisticas (marcadores lingliisticos de las relaciones
sociales, formulas de cortesia, expresiones y proverbios populares,
diferencias de registros, dialectos, acentos, entre otros)

Capacidades discursivas (competencia  discursiva,
competencia funcional )

Las capacidades que los estudiantes del Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria, de la
Provincia de Catamarca deben adquirir a lo largo de su recorrido pedagdgico, se corresponden con los
Niveles Al- A2-B1 del MERCL, y son ellas las Unicas susceptibles de ser evaluadas y valoradas. En
consecuencia es necesario explicitar que dichos niveles de competencias para la organizacién del
proceso de ensefianza-aprendizaje de una Lengua Extranjera, se clasifican- de manera general- como
sigue:

A USUARIO BASICO Al | Nivel introductorio, de descubrimiento o Acceso

( Breakthrough)

A2 | Nivel Intermediario, de supervivencia o
Plataforma (Waystage)

B | USUARIO INDEPENDIENTE | B1 | Nivel Umbral ( Threshold )

B2 | Nivel Avanzado o usuario independiente (Vantage)

C | USUARIO COMPETENTE | C1 | Nivel Autbnomo o de dominio operativo eficaz

( Effective Operational Profiency )

C2 | Nivel de Maestria o dominio extenso operativo

( Mastery )

Con relacidn a los Criterios de Evaluacion:

Como se ha sefalado anteriormente, los alumnos seran evaluados de forma continua y global,
considerando a la evaluacién como un proceso integrador que contempla al estudiante en todas sus
dimensiones y regula el proceso de ensefianza-aprendizaje de las Lenguas-Culturas Extranjeras. Por
ende, y atentos a la especificidad del objeto de estudio, se pondra especial énfasis en la evaluacion de
las cuatro macro-capacidades lingiiisticas, a saber:
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¢ Comprensién auditiva u oral (CO)
® Expresion/ produccion oral (EO)
¢ Comprensién escrita o lectura (CE)
* Expresion/produccidn escritas (EE)

En términos de Recepcidn, Interaccidn, Produccién y Mediacion.

Asimismo, el componente cultural de la Lengua-Cultura-meta, que se revela tanto a través de los
textos orales, escritos o audio-visuales como de las tareas/acciones propuestas por el docente como
mediador cultural, debera ser evaluado en funcidn no sélo de los saberes declarativos sobre la misma,
sino también del saber hacer y del saber ser/ descubrir al otro en el marco del desarrollo de actitudes
de comprensién, superacion de estereotipos y respeto por las diferencias.

De acuerdo al tipo de capacidad requerida, se tendran en cuenta, los criterios 0 meta categorias de
evaluacion que se detallan a continuacién, en una enumeracién que no pretende ser exhaustivay a
titulo ejemplificativo:

- Estrategias de turnos de palabra ( CO/EO)

- Estrategias de cooperacion/colaboracion ( CO/EO)
- Peticion de clarificacion o aclaracién ( CO/EO/CE/EE)
- Fluidez (EO)

- Flexibilidad ( CO/EQ)

- Coherencia ( CO/EQ/CE/EE)

- Desarrollo tematico ( EO/EE )

- Precision léxico-tematica ( EO / EE)

- Competencias socio-linguisticas ( CO/EO/ EE/CE)

- Extensidn y riqueza de vocabulario ( CO/EO/CE/EE)
- Correccion gramatical ( CO/EOQ/CE/EE)

- Correccion fonoldgica ( CO/EO)

- Pronunciaciéon ( EO)

- Entonacién (EO)
- Estrategias de remediacion o compensacion ( CO/EO/CE/EE)

- Reconocimiento de indicios y deduccién ( CO/CE)

- Realizacidn exitosa de la tarea (CO/EO/CE/EE)
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- Autonomia ( CO/EO/CE/EE)

Se sugiere que el docente lleve a cabo una seleccidn entre las categorias mas arriba mencionadas, y de
acuerdo a la tarea/actividad a realizar, al estudiante, al momento del proceso de
ensefianza/aprendizaje-adquisicidén de las Lenguas-Culturas Extranjeras, al tipo de soporte utilizado,
entre otros y construya su propia grilla de evaluacién.

Es necesario resaltar que, siguiendo la perspectiva co-accional para la ensefianza de las
LenguasCulturas Extranjeras, el estudiante aprende realizando tareas/acciones comunicativas o no,
con otro, en una situacién y contexto determinados, por tanto, la evaluacidn se debe realizar
prioritariamente sobre la capacidad de dicho estudiante de llevar a cabo exitosamente la tarea o accidn
encomendada con la ayuda de la Lengua-Cultura Meta.

Para la definicion de las capacidades de los alumnos de la Escuela Secundaria Obligatoria de la Provincia
de Catamarca, se utilizaran descriptores (MERCL, 2001) referidos a las meta categorias que se
especifican a continuacién:

* Tareas /Actividades comunicativas: delimitan su campo a las capacidades operativas, es decir,
lo que el sujeto que aprende/comunica es capaz de hacer en términos de Recepcién/Comprension,
Interaccidn y Expresion/Produccidn.

* Estrategias: se definen como la relacién entre los recursos linglistico-comunicativos y
culturales que el sujeto que aprende/comunica posee y su efectiva puesta en practica en la realizacion
de una tarea. Las mismas describen los principios abstractos de:

- planificacion de la accién / tarea

- explotacion y equilibrio de los recursos

- compensacion de los recursos para la ejecucion de la tarea

- control de los resultados

- correccién y remediacidn adecuada de la accién/comunicacion.

* Competencias comunicativas: se refieren a los diferentes aspectos de la competencia
linglisticocomunicativa, de la competencia pragmatica y de la competencia socio-linglistica.

En lo que concierne a la evaluacidn de la dimensién cultural de las Lenguas Extranjeras, (de la que no
existen escalas de descripcidn tan pormenorizadas como las que se refieren a la dimensidn linglistico-
comunicativa de la Lengua Extranjera) y a la que el alumno accede a través de los textos/discursos
orales, escritos, audiovisuales o digitales, corresponde al docente- como mediador cultural- su
valoracion global en las realizaciones concretas, tanto individuales como colectivas.

Una de las premisas de la Escuela Secundaria Obligatoria es la de “formar sujetos responsables,
capaces de utilizar el conocimiento como herramienta para comprender y transformar
constructivamente su entorno social, econdmico, ambiental y cultural, y de situarse como
participantes activos en un mundo en permanente cambio” (Ley de Educacién Nacional N° 26.206, inc.
b), en consecuencia, desde el espacio curricular de Lenguas Extranjeras se favorecerd la autonomia en
el estudiante del Ciclo Basico de la Educacion Secundaria Orientada, proponiendo tareas/acciones que
tiendan hacia la obtencién progresiva de la misma. En la instancia de evaluacion, la introduccion del
Portafolio en la clase de Lenguas Extranjeras se convierte en una prioridad, ya que no sélo promueve
la auto-reflexion de los estudiantes sobre sus capacidades en la lengua-cultura-meta, sino que lo lleva
a asumir la responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje.
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION SUGERIDOS

El Portafolio -en lo que se refiere a las Lenguas Extranjeras- es un instrumento que permite a los
estudiantes de Lenguas Extranjeras de registrar y presentar de manera ordenada, coherente y
sistematica las calificaciones obtenidas, los resultados, los trabajos realizados -a lo largo de su
recorrido pedagdgico- sea ya en el ambito educativo formal o extra escolar- como en sus experiencias
culturales en Lenguas Extranjeras. Este instrumento, no sélo es valioso en términos de reflexién y
construccién de conocimientos, ya que clarifica los objetivos de aprendizaje de las Lenguas Extranjeras
formulados positivamente en las capacidades comunicativas, sino como indicador personal,
institucional y laboral de las competencias lingliistico-comunicativas y culturales adquiridas por el
sujeto que aprende/comunica en las Lenguas-Culturas Extranjeras, favoreciendo la diversidad
linguistica y cultural en nuestra Provincia.

El Portafolio de Lenguas Extranjeras es propiedad exclusiva del estudiante y estd estructurado en tres
partes, a saber: el Pasaporte, la Biografia lingiiistico-cultural y el Dossier o documentacidn adjunta,
como se ejemplifica a continuacién:

preciso el repertorio lingiistico LINGUI.S'!'I.CO.CIULTURAL: favoretfe ADJUNTA: documenta
completo  del titular del| la se:n5|b!llzacu-)n q?l z.alumno hacia empiricamente, con
documento, detalladamente vy | la diversidad lingtistica y cultural producciones propias,

segun los niveles descriptos en el
presente disefio curricular, a los
fines de utilizar esta informacion
en diferentes ambitos, tanto
educativos como laborales.

de la provincia, del pais y del
mundo, define los objetivos de
aprendizaje, capacidades, verifica
los progresos y consigna
experiencias linglistico-culturales
significativas  del  estudiante,
desde una perspectiva
pluricultural

certificados, y otros documentos,
las capacidades, competencias y
experiencias de aprendizaje
linglistico-cultural resefiadas en
los dos apartados anteriores.
Desarrolla las funciones que en el
mundo laboral tienen los legajos,
bocks o capetas personales, al
documentar para los interesados
las habilidades de los
profesionales, (arquitectos,
disefiadores, entre otros) a través
de una seleccién de los mejores
trabajos realizados.

Mi perfil de aptitudes linglisticas:
permite determinar el nivel de
competencias adquirido para cada
una de las 5 destrezas basicas
(escuchar, hablar, leer, conversar
y escribir ) y en diferentes lenguas,
segun los niveles de referencia
explicitados anteriormente

Mis Lenguas-culturas: reflexiona
sobre la lengua-cultura materna y
las lenguas-culturas-extranjeras,
objeto de su aprendizaje, la forma
en que las usa, propiciando una
toma de consciencia sobre su
propia identidad
linguisticocultural y de la de los
demas. Se incluyen todo tipo de
lenguas, siempre y cuando sean
utilizadas por el estudiante.

Primer sobre o apartado:
trabajos escritos y grabaciones
audio y video.

Se puede organizar en funcién de
los soportes utilizados, escritos,
grabaciones de audio y video,
fotocopias y grabaciones de
discursos canciones, ejercicios,
entre otros.
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¢éEn qué lenguas me comunico
con los demads? Identifica las
lenguas a las que esta expuesto el
estudiante en su contexto

éQué sé hacer con mis lenguas-
culturas? diagnostica el nivel de
conocimientos previos, identifica
necesidades, explora habilidades,
entre otros

é¢Como hablan mis lenguas otras
personas? fomenta actitudes de
respeto y comprension hacia la
diversidad linguistica y cultural:

variedades regionales,
generacionales, sociales, entre
otras.

Mis experiencias linglisticas y | Otras Lenguas- culturas:

culturales: recoge las principales
actividades del proceso de
aprendizaje-adquisicion de las
Lenguas Extranjeras en el ambito
educativo (escuela, academia,
Laboratorio de idiomas, clases
particulares, entre otros) o fuera
de la escuela (por ejemplo,
contacto con hablantes de otras
lenguas, intercambios,
participacion en blogs, chats,
entre otros)

presentes en su entorno, a los
fines de aceptar la diversidad
lingliistica y promover actitudes
de reflexién intercultural.

Segundo sobre o apartado:
documentos y recuerdos. Puede
incluir acreditaciones, diplomas y
certificados, examenes, eventos;
una agenda personal, para anotar
los datos de personas,
instituciones, lugares, en los que
se puede practicar las diferentes
lenguas-culturas, entre otros,
ademas de recuerdos diversos,
(entradas, publicidades, mapas,
programas, fotos, videos)

Certificados y diplomas: describe
los principales documentos
acreditativos de los
conocimientos linglisticos
obtenidos por el titular

Mi manera de aprender: toma de
consciencia sobre los procesos de
aprendizaje propios, incrementa
el control meta cognitivo
proponiendo la ampliacion de las
estrategias de aprendizaje para
cada capacidad, entre otros

éComo aprendo? Capacidades y
estrategias psicolinglisticas
activadas para comprender y
producir discursos orales o
escritos en sus lenguas-culturas,
en una perspectiva de
comparacion con sus pares.

éQué he aprendido y que me
ayudé a aprenderlo? Explora las
experiencias personales de
aprendizaje vividas en el pasado,
centrandose en elementos
linglisticos concretos, tales como
el vocabulario, las estructuras,

94



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

|
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

entre otros y la forma en que lo hizo
(circunstancias, condiciones)

éQué hago para aprender fuera de
clase? Fomenta las situaciones no
formales y naturales de
aprendizaje de idiomas,
relacionandolas con el uso de la
lengua en situacion.

Mis planes de aprendizaje: qué
quiero saber en cada
lenguacultura: implica al
estudiante en las decisiones
curriculares sobre los obijetivos,
contenidos y las estrategias del

proceso de ensefianza-
aprendizajeadquisicion de las
Lenguas-
Culturas.

Fuente: “Guia didactica del Portfolio europeo de las lenguas para la ensefianza secundaria” (2004) (Consejo de Europa. Ministerio de
educacidn, cultura y deporte, Espafia)

ALGUNAS OBSERVACIONES

* EI PORFOLIO de Lenguas Extranjeras puede materializarse tanto en soporte papel como en soporte
digital.

® EI PASAPORTE puede concebirse como una especie de carnet o como un documento separado del
resto del Portafolio -tanto en soporte fisico como digital para facilitar su presentacién en las
ocasiones que sea necesario- que enfatiza las funciones sumativas o certificativas de la evaluacién,
posibilitando la determinacidn del perfil linglistico del estudiante a partir de niveles estandar y
descripciones comunes de las capacidades lingliistico-comunicativas propias, contenidos en el
presente Disefo Curricular.

* La BIOGRAFIA LINGUISTICO-CULTURAL puede consistir — en su versién fisica- en un conjunto de
hojas que se guardan en la carpeta del Portafolio, organizadas de forma independiente que se
afiaden o eliminan facilmente, para que el estudiante, con la ayuda del docente, pueda completarla
a su conveniencia, constituyéndose en el elemento del portfolio de mayor caracter formativo,
puesto que valoriza el recorrido pedagdgico y la reflexidon sobre los que cada alumno ES CAPAZ de
hacer en cada Lengua-Cultura, destacando los aspectos mas personales y cualitativos del proceso.

* EIDOSSIER O DOCUMENTACION ADJUNTA puede materializarse -en su version fisica- en diferentes
folios plasticos u otros en los que el estudiante del Ciclo Basico de la Educacién Secundaria
Obligatoria pueda guardar toda la documentacion recogida. Ademads, a los fines de una mejor
organizacién, se pueden incluir indices de trabajos y documentos, especificando los datos
esenciales de dicha documentacién: titulo, lengua, fecha, razén por la que se elige el trabajo, en el
caso de las producciones personales, y todos los datos acreditativos en el caso de las certificaciones
adjuntas.
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¢ La implementacion del Portfolio de Lenguas Extranjeras, tanto en el espacio aulico-institucional
como instrumento de evaluacidn y reflexion como en el ambito laboral provincial, necesita del
reconocimiento del Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Catamarca, a
los fines de constituirse en un valioso componente del curriculum-vitae de cada estudiante del
Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria en vistas de una mejor inserciéon académicolaboral
futura. Asimismo, el Portafolio se revela como una fuente de datos estadisticos de magnitud,
puesto que permitiria establecer con exactitud el nimero de alumnos migrantes escolarizados, la
variedad linglistico-cultural existente en la provincia, entre otros.

A continuacidn, a titulo ejemplificativo, se presenta una propuesta de Portafolio de Lenguas
Extranjeras.

Republica Argentina
Foto
Provincia de Catamarca
Ministerio de Educacion, Ciencia y tecnologia
Portafolio de Lenguas Extranjeras
Datos del Propietario
Apellidos Y NOMDBIES: ....cucieiieirreeee e e
Documento Nacional de Identidad.........cccccceeveineveiceecece e

[\ TolToY s =11 Tc F=Tc [T RN PR

Fecha de Nacimiento.......cceevee e et e eea

(Lugar y fecha)

Sello del establecimiento Firma

Grilla para la auto-evaluacién del estudiante
Al A2 Bl
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C COMPRENSIO | Reconozco palabras y | Comprendo frases y el | Comprendo las ideas principales
N AUDITIVA | expresiones muy bdsicas que | vocabulario corriente sobre | cuando el discurso es muy claro
o se usan habitualmente, | temas de interés personal | y normal y se tratan asuntos
relativas a mi mismo, a mi | (informacién personal y | cotidianos que tienen lugar en el
familia 'y a mi entorno | familiar muy basica, | trabajo, en la escuela, durante el
M inmediato cuando se habla | compras, lugar de | tiempo de ocio, etc.
despacio y con claridad residencia, escuela,
P empleo).
R Comprendo la idea principal de
muchos programas de radio o
E Soy capaz de captar la idea television que tratan de temas
principal de avisos vy | actuales o asuntos de interés
N mensajes breves, claros y | personal, educativo o
sencillos profesional, cuando la
D articulaciéon es relativamente
lenta yclara
E COMPRENSIO | Comprendo  palabras vy | Soy capaz de leer textos muy| Comprendo textos redactados
N LECTORA nombres conocidos y frases | brevesy sencillos. en una lengua de uso habitual y
R muy sencillas, por ejemplo, cotidiano o relacionado con la
las que hay en letreros, escuela o el trabajo.
carteles y catdlogos
Sé encontrar informacién
especifica y predecible en
escritos sencillos y | Comprendo la descripcién de
cotidianos, como anuncios | acontecimientos, sentimientos y
publicitarios, menus, | deseos en correos electrénicos o
horarios, entre otros, y | cartas personales.
comprendo cartas
personales breves y
sencillas.
H INTERACCION | Puedo participar en una | Puedo comunicarme en | Sé desenvolverme en casi todas
ORAL conversacion de forma | tareas sencillas y habituales | las situaciones que se me
A sencilla siempre que la otra | que requieren un | presentan.
persona esté dispuesta a | intercambio simpley directo
B repetir lo que a dicho o a | de informacion sobre
decirlo con otras palabrasya | actividades y asuntos
L una velocidad mas lenta, y | cotidianos. Puedo participar espontaneas en
me ayude a formular lo que una conversacion sobre temas
quiero decir. cotidianos de interés personal o
A que sean pertinentes a la vida
Soy capaz de realizar | diaria (por ejemplo familia,
R intercambios sociales muy | amigos, escuela, hobbies, viajes
Planteo y contesto | breves, aunque | y acontecimientos actuales.
preguntas sencillas sobre | generalmente no puedo
temas de necesidad | comprender lo suficiente
inmediata o asuntos muy | para mantener la
habituales conversaciéon por mi mismo.
Al A2 Bl
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EXPRESION
/PRODUCCIO N
ORAL

Utilizo expresiones y frases
sencillas para presentarme,
presentar a otro, describir el
lugar donde vivo vy las
personas a las que conozco.

Utilizo una serie de
expresiones y frases para
describir en términos sencillos
a mi familia y a otras
personas, mis condiciones de

vida, mi escuela, mi trabajo.

Sé enlazar frases de forma sencilla
con el fin de describir experiencias
y hechos, mis suefios, esperanzas
y ambiciones.

Puedo explicar y justificar
brevemente mis opiniones y
proyectos. Sé narrar una historia o
relato, la trama de un libro o
pelicula y puedo describir mis

reacciones.

E EXPRESION
/PRODUCCIO N
S ESCRITA

Soy capaz de escribir correos
electrédnicos, tarjetas o
postales cortas y sencillas, por
ejemplo, para enviar
felicitaciones.

Sé rellenar formularios con
datos personales, por
ejemplo: mi nombre, mi
nacionalidad, mi direccién en
el formulario de registro de un
hotel.

Soy capaz de escribir correos
electrdnicos, notas y
mensajes breves y sencillos
relativos a mis necesidades
inmediatas.

Puedo escribir cartas y
correos electrénicos muy
sencillos, por ejemplo,

agradeciendo algo a alguien

Soy capaz de escribir textos
sencillos y bien enlazados sobre
temas que me son conocidos o de
interés personal.

Puedo escribir cartas o correos
electronicos  personales  que
describen experiencias e
impresiones.

B2

C1

C2
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C COMPRENSION | Comprendo discursos y | Comprendo discursos | No tengo ninguna dificultad
AUDITIVA conferencias extensos e | extensos, incluso cuando no para comprender cualquier tipo
o incluso sigo lineas | estan estructurados con | de lengua hablada, tanto en
argumentales complejas | claridad y cuando 1as | conversacionesen vivo como en
M i:j;‘:ir\)/;emil;ieeclot:;nc?dzea ir::alc,lc.)nes estan ~S°|° discursos retransmitidos,
) p,IC.ItaS Y no se sefialan aunque se produzcan a una
P explicitamente. velocidad de hablante nativo,
siempre que tenga tiempo para
R Comprendo casi todas las familiarizarme con el acento.
noticias de los medios de | Comprendo sin  mucho
E comunicacion audio- esfuerzo los programas de
visuales y los programas| |os medios de comunicacién
N sobre temas actuales. audiovisuales y las peliculas.
D
Comprendo la mayoria de
E las peliculas o documento
audio-visuales en  su
R lengua original, siempre

que se hable en un
registro de lengua
estandar

COMPRENSION | Soy capaz de leer articulos | Comprendo textos largos y | Soy capaz de leer con facilidad

LECTORA e informes relativos a | complejos de caracter | practicamente todas las formas
problemas literario o basado en | de lengua escrita, incluyendo
contemporaneos en los | hechos, apreciando | textos abstractos estructural o
que los autores adoptan | distinciones de estilo. linglisticamente complejos, por
posturas o puntos de vista ejemplo, manuales, articulos
concretos. especializados y obras literarias.

Comprendo articulos
especializados e
Comprendo  la  prosa instrucciones técnicas
literaria contemporanea. largas, aunque no se
relacionen con mi
especialidad.
B2 C1 Cc2
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H INTERACCION Puedo participar en una | Me expreso con fluidez y | Tomo parte sin esfuerzo en
ORAL conversacion con cierta | espontaneidad sin temer | cualquier conversacidn, debate
A fluidez y espontaneidad, | que buscar de forma muy | y conozco bien los modismos,
lo que posibilita la | evidente las expresiones | frases hechas y expresiones
B comunicacién normal con | adecuadas. coloquiales.
hablantes nativos.
L
Utilizo el lenguaje con | Me expreso con fluidez y
A Puedo tomar parte activa | flexibilidad y eficacia para | transmito matices sutiles de
en debates desarrollados | fines sociales, escolares o | sentido con precisidn.
R en situaciones cotidianas, | profesionales,
explicando y defendiendo
mis puntos de vista.
Si tengo un problema, sorteo la
Formulo ideas y opiniones | dificultad con tanta discrecion
con precision y relaciono | que los demas apenas se dan
mis intervenciones | cuenta.
habilmente con las de otros
hablantes.
EXPRESION Presento  descripciones | Presento descripciones | Presento descripciones o
/PRODUCCION | clarasy detalladas de una | claras y detalladas sobre | argumentos de forma clara y
ORAL amplia serie de temas | temas complejos que | fluida, y con un estilo que es
relacionados  con  mi incluyen  otros  temas, | adecuado al contexto,
especialidad. desarrollando ideas | siguiendo una estructura légica
concretas y terminando con | y eficaz que ayuda al oyente a
una conclusion apropiada. fijarse en las ideas importantes
Sé explicar un punto de y a recordarlas.
vista sobre un tema
exponiendo las ventajas y
los inconvenientes de
varias opciones.
B2 C1 Cc2
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E EXPRESION Soy capaz de escribir | Soycapaz de expresarmeen | Soy capaz de escribir textos
/PRODUCCION | textos claros y detallados | textos claros y bien | claros y fluidos en un estilo
S ESCRITA sobre una amplia serie de | estructurados, exponiendo | apropiado.
temas relacionados con | puntos de vista con cierta
o mis intereses. extension.
R Puedo escribir cartas, informes
o articulos complejos con una
Puedo escribir | Puedo escribir sobre temas | estructura légica y eficaz que
I redacciones o informes | complejos en cartas, | ayude al oyente a fijarse en las
transmitiendo correos electrénicos, | ideas importantes y a
B informacion o | redacciones o informes, | recordarlas.
proponiendo motivos que | resaltando lo que considero
| apoyen o refuten un | que son aspectos
punto de vista concreto. importantes.
R Escribo resimenes y resefias de|

obras profesionales o literarias.

Sé escribir cartas o | Selecciono el estilo
correos electrénicos que | apropiado para los lectores
destacan la importancia | a los que van dirigidos mis
que le doy a | escritos.

determinados hechos y
experiencias.

Fuente: MERCL 2001
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