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La perspectiva histdrica muestra claramente que las matematicas son un conjunto de conocimientos
en evolucidn continua. Concebida de este modo, se sabe que su evolucién depende de la resolucion
de problemas y su interrelaciéon con otros conocimientos.

Esta manera de concebir a las matematicas permite sostener que constituyen el andamio sobre el que
se construyen los modelos cientificos, toman parte en el proceso de modelizacion de la realidad, y en
muchas ocasiones han servido como medio de validacién de estos modelos. Por ejemplo, han sido los
calculos matematicos los que permitieron, mucho antes de que pudiesen ser observados, el
descubrimiento de la existencia de los ultimos planetas de nuestro sistema solar. Sin embargo, la
evolucidn de las matematicas no sélo se ha producido por la resolucién de problemas, por acumulacion
de conocimientos o de campos de aplicacién. Los propios conceptos matematicos han ido modificando
su significado con el transcurso del tiempo, amplidndolo, precisandolo o revisandolo, adquiriendo
relevancia o, por el contrario, siendo relegados a segundo plano.

Las aplicaciones matematicas tienen una fuerte presencia en la sociedad actual. Si se quiere que el
alumno valore su papel, es importante que los ejemplos y situaciones que se muestren en la clase
hagan ver, de la forma mas completa posible, el amplio campo de fendmenos que las matematicas
permiten organizar. Uno de los fines de la educacién es formar ciudadanos cultos, pero el concepto de
cultura es versatil y se amplia cada vez mas en la sociedad moderna. Cada vez mas se reconoce el
papel cultural de las matematicas y la educacidn matematica también tiene como fin proporcionar esta
cultura.

El objetivo principal no es convertir a los futuros ciudadanos en “matematicos aficionados”, tampoco
se trata de capacitarlos en cdlculos complejos, puesto que los ordenadores hoy dia resuelven este
problema. Lo que se pretende es posibilitar el acceso de los estudiantes al conocimiento matematico
y en la democratizaciéon de un hacer matematico para todos, segun lo establecido por la Resolucién
Ministerial M.E.C.Y.T N2 93/2009 de la Provincia de Catamarca.

Por otra parte, es esencial en el aula dar un papel primordial a la resolucién de problemas, a la actividad
de simulacidn y modelizacidn. Debe tenerse en cuenta, que la resolucidn de problemas no es sélo uno
de los fines de la ensefianza de las matematicas, sino el medio esencial para lograr el aprendizaje. Al
respecto, al docente le corresponde promover las interacciones de la clase, favoreciendo la reflexidn
grupal y el debate de modo que los estudiantes se introduzcan en la forma de “hacer y pensar” propia
de la matematica. En cuanto a la modelizacién, el docente debe ser quién plantee en el aula
problematicas del mundo real, de otras ciencias, como el estudio de problematicas sociales complejas;
para que el estudiante pueda describir, analizar o predecir el fenémeno de la realidad modelado (por
ejemplo, fendmenos sociales y/o naturales- mediante la matematica puesta en juego, requiere que los
estudiantes observen la realidad; la describan en forma simplificada; construyan un modelo; trabajen
matematicamente con él para arribar a resultados y conclusiones matematicas).

Se puede evidenciar que las actividades de simulacién y de modelacion son efectivas en el logro del
concepto matematico. Ademds, permiten rescatar ideas intuitivas que la matematica formal excluye,
cuando se transita de lo concreto a lo abstracto.

En este sentido, se considera que la ensefianza se dirige a planteamientos mas dindmicos en la
adquisicion del conocimiento.
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CAPACIDADES A DESARROLLAR

® Resolucion, simulacién y modelizacidn de problemas de la propia matematica, de la vida real y de
otras disciplinas.

* Aplicacion de estrategias y heuristicas en la resolucién de problemas que impliquen el uso de la
intuicién, la creatividad y todas la formas de razonamiento légico, destacando el papel en la
deduccién en la prueba matematica.

® Desarrollo progresivo del pensamiento critico, divergente y auténomo en experiencias de
producciones individuales y grupales.

® Uso adecuado de los diversos lenguajes matematicos y la presentacion ordenada y clara de
procedimientos y resultados.

* Desarrollo de razonamiento légico para la identificacion de resultados y procedimientos correctos
e incorrectos para la toma de decisiones.

* Confianza para poder trabajar en forma auténoma con la disciplina, integrandola a su desempefio
en la vida cotidiana y al trabajo con otras disciplinas.

* Cooperacién y la toma de responsabilidades basadas en el consenso y el respeto por las normas
acordadas, que favorecen el trabajo individual y comun.

* Conocimiento y el uso de la tecnologia para procesar informacién, comunicarla y visualizarla segin
la naturaleza de los contenidos a tratar.

* Valoracion de la perseverancia, el esfuerzo y la disciplina en el quehacer matematico para contribuir
al desarrollo personal y social.

® Utilizacion del conocimiento para comprender y transformar constructivamente su entorno social,
ambiental, econdmico y cultural y situarse como participante activo en un mundo en permanente
cambio.

107



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

|
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

MATEMATICA

1er. ANO

PRESENTACION

En este afio se propone dar continuidad a la ensefanza iniciada en el Segundo Ciclo de la escuela
primaria, para ello se proponen contenidos que requieren ser nuevamente abordados, trabajados con
mayor complejidad y utilizados en nuevas situaciones pedagdgico-didacticas.

Se organizan cuatro ejes que responden a campos de conocimiento dentro de la Matematica, en los
cuales se incluyen contenidos que agrupan conjuntos de conocimientos que estdn vinculados entre si
en forma especifica.

El tratamiento de los contenidos de cada eje induce la aparicion de un nodo en el que se encuentran
contenidos de otros, por ejemplo, para el estudio de la independencia entre el area y el perimetro, se
puede trabajar con figuras geométricas, con unidades de medida, con la elaboracion de estrategias de
calculo con diferentes nimeros.

Asi el trabajo en el ambito de cierto eje permite, por un lado, plantear la posibilidad de transferir
conocimientos y por otro, advertir la necesidad de acercarse a un saber que aun no se maneja
adecuadamente, con el que posteriormente se podrd trabajar de manera central.

Se propone ademads, un acercamiento al dlgebra en términos de traduccidn de lenguaje realizando
pasajes del lenguaje “habitual”, al “aritmético”, al “geométrico”, al “grafico”, facilitando la actividad
matemadtica como un proceso reversible de generalizacion y particularizacién.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EL NUMERO Y LAS OPERACIONES

Lectura, escritura, comparacion, ordenamiento de nimeros naturales usando las leyes del sistema de
numeracién decimal.
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MATEMATICA

Conjunto de numeros naturales: Interpretacidn y uso, relaciones de orden, operaciones basicas y sus
propiedades, cuadrados y cubos, raices cuadradas exactas de nimeros naturales, potencias de base
10, escritura polinémica, divisibilidad.

Expresiones fraccionarias y decimales finitas para comprender, trabajar y expresar diversas
situaciones. Distintas representaciones y usos de dichas expresiones (grafica, equivalencias,
porcentaje, escala, etc.)

Comparacion de la organizacion del sistema de numeracién decimal con la de otros sistemas.
Reconocimiento, representacion, comparacidn, encuadramiento, aproximaciones ordenamiento y de
numeros naturales, fracciones y expresiones decimales.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Lenguaje coloquial, grafico y simbdlico: usos. Ecuaciones sencillas. Operaciones con expresiones
algebraicas: suma, resta, multiplicacion.

Relaciones de proporcionalidad directa e inversa: tablas, proporciones,
constante de proporcionalidad, propiedades (al doble el doble, al doble la mitad, etc., segln sea
el caso).

EJE TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y MEDIDA

Caracterizacion vy clasificacién de tridngulos, cuadrilateros y circulos. Construccion: condiciones.
Propiedades.

Unidades de medida: longitud, capacidad, masa, tiempo: estimacién, medida, equivalencias.
Problemas.

Nociones de perimetro, area y volumen: calculo, comparacién, equivalencias. Situaciones
problematicas.

EJE TEMATICO N° 4: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Poblacién, muestra, variables, tipo de variables. Recoleccidén y organizacion de datos, representacion
mediante tablas y graficos estadisticos segun sea el caso (pictogramas, diagramas de barras, graficos
circulares, de linea, de puntos).

Medidas de tendencia central: la media aritmética y la moda.

Recuento de casos. Probabilidad de un suceso (suceso seguro, suceso imposible) en espacios
muestrales finitos. Diagrama de arbol.
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2D0. ANO

PRESENTACION

En este afo se continuara con el trabajo iniciado en ler afio, profundizandolo y orientdndolo hacia los
niveles de argumentacion y formalizacién que se espera que los alumnos adquieran en su transito por
la escuela secundaria.

Siguiendo esta linea de profundizacion se sugiere aprovechar la imposibilidad de resolver algunas
ecuaciones con naturales se puede incursionar en el campo de los nimeros enteros (Z) arribando al
concepto de nimero negativo, ocasiones de uso, representacion en la recta, distancia entre dos
numeros ("recorriendo” la recta numérica), orden y discretitud.

En cuanto a las operaciones en (Z), se propone trabajar a través de problematicas apropiadas, que
permitan darle significado a cada operacién, tratando de evitar recurrir a reglas impuestas, como
podria ser la “regla de los signos”.

Entender el sentido y uso de las operaciones, ademas de ayudar a resolver problemas contribuye a dar
mejor significado a los ndmeros vy al desarrollo conceptual del cdlculo mental y escrito. Esta
comprension implica atender a los conceptos y relaciones que la operacidn representa y no solamente
a las formas o técnicas de calculo de su resultado.

El aprendizaje del Algebra es un aprendizaje complejo. La produccién de férmulas y la formulacién de
conjeturas sobre niumeros y operaciones involucran un trabajo algebraico.

La generalizacién es el modo de aproximacion al Algebra con el que se trabajard en 2do afio. Los
alumnos podran extender el uso del Algebra a la resolucién de problemas, modelizando situaciones a
través de las funciones o planteando y resolviendo ecuaciones. En este eje se propone la introduccién
del concepto de funcidn y del lenguaje simbdlico asociado a este concepto y el trabajo con la
resolucién de ecuaciones.

En Geometria, debera producirse, paulatinamente, un acercamiento a una geometria en la que sea
necesario demostrar la verdad de las percepciones a través de razonamientos deductivos. Este transito
se iniciard en esta etapa y se continuard consolidando en los ultimos afios de la secundaria.

Se pondra en juego procedimientos tales como la clasificacion, la descripcion, el dibujo y la
construccion en base a datos escritos y el estudio de la representacién convencional de figuras.

La comprension correcta de las nociones geométricas posibilitarda que el alumno use modelos
geométricos que le permitan resolver situaciones reales, de otras ramas de las matematicas o de otros
contextos disciplinares.

En este afio, la ensefanza de la Estadistica y la probabilidad debera tener en cuenta los intereses de
los alumnos. A través de la ejemplificacién variada se deberad trabajar los significados de los parametros
de posicion como forma de resumir la informaciéon obtenida.
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MATEMATICA

EJES FORMATIVOS

EJe TEMATICO N° 1: EL NUMERO Y LAS OPERACIONES

Conjunto de numeros enteros (Z). Uso, numero relativo (temperaturas, nivel del mar, pérdidas,
ganancias, etc.). Propiedades, comparacion y representacion grafica.

Operaciones en Z: suma, resta, multiplicacidn, divisién, potenciacién y radicacién. Propiedades de las
operaciones como extension de las elaboradas en numeros naturales (N). Jerarquizacién de
operaciones. Operaciones combinadas.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Variable, uso y relaciones. Expresiones algebraicas enteras, usos, modelizacion. Relaciones y funciones,
representaciones en tablas, graficos y formulas.

Ecuaciones con una variable. Resolucién de situaciones problematicas: solucidn unica, infinitas
soluciones, sin solucién.

EJE TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y MEDIDA

Rectas y dngulos en el plano. Posiciones relativas de rectas en el plano. Angulos adyacentes, opuestos
por el vértice. Propiedades. Angulos determinados por dos rectas y una transversal. Clasificacion.
Propiedades.

Nocion de lugares geométricos: circulo, circunferencias, bisectrices y mediatrices. Poligonos.
Triangulos. Elementos. Construccion. Propiedad de los dngulos interiores y exteriores. Lineas y puntos
notables de un tridngulo.

Cuadrilateros. Propiedades de los angulos interiores y diagonales. Construccion.

Teorema de Pitagoras: interpretacion geométrica. Resolucién de situaciones problematicas.

EJE TEMATICO N° 4: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Recoleccidén y registro de la informacién. Conjunto de datos discretos y acotados Diferentes tipos de
variables. Presentacién mediante tablas y graficos estadisticos segln sea el caso (pictogramas,
diagramas de barras, graficos circulares, de linea, de puntos). Medidas de tendencia central: la media
aritmética y la moda: interpretacion de datos.

Fendmenos y experimentos aleatorios. Probabilidad clasica y frecuencial. Probabilidad por conteo.
Introduccién a la combinatoria.
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3Er. ANO

PRESENTACION

En este afio, la resolucidn de problemas y el posterior analisis de lo realizado, continuara ocupando un
lugar central en la actividad matemadtica del aula. Es decir, la sola resolucién de problemas no es
suficiente para la construccidn de conocimientos transferibles a situaciones nuevas.

Es necesaria la reflexién sobre lo realizado, la comparacidon de los distintos procedimientos de
resolucidon utilizados; la puesta en juego de argumentaciones acerca de la validez de los
procedimientos llevados a cabo y de las respuestas obtenidas y la intervencién del docente para que
establezca las relaciones entre lo construido y el saber matemadtico y para que formalice el
conocimiento construido por el alumno.

A su vez, la actividad de resolver problemas y fundamentar las soluciones construidas fortalecera la
disposicion para enfrentar situaciones nuevas en forma auténoma, asi como la constancia necesaria
para resolverlas.

En cuanto al tratamiento de los contenidos, se propone trabajar con el conjunto de los nimeros
racionales mayor intensidad, en la resolucién de problemas que contextualicen situaciones de uso de
unidades de medida de diferentes magnitudes (si es posible, en un trabajo de integracién con otras
areas) aportando de este modo a la significatividad y comprensidn del conocimiento de estos nUmeros
en relacién a su importancia.

La necesidad de expresar nimeros muy grandes o muy pequefios surge de las otras disciplinas (fisica,
biologia, astronomia, geologia, etc.) y la matematica provee el recurso para hacerlo con pocos
simbolos, utilizando las potencias de base diez (notacién cientifica) y brinda un medio para comparar
las magnitudes relativas entre nimeros que escapan a la representacién sencilla.

En términos generales se puede afirmar que el trabajo geométrico y trigonométrico constituye un
terreno fértil para producir y manipular expresiones algebraicas y a la vez, para trabajar con distintos
conjuntos numéricos en resolucion de problemas que modelicen situaciones de la vida real.

En tercer afio, se profundizard el trabajo realizado en 1ro y 2do afio respecto del andlisis de situaciones
de diversos érdenes trabajando con variables cuantitativas discretas y continuas. Este analisis,
favorece el desarrollo del pensamiento critico y constituye una de las razones que fundamenta la
presencia de la estadistica en la escuela.

Es importante que se brinde a los estudiantes, la oportunidad de resolver situaciones que les permitan
construir estrategias para la prediccion, estimacién y verificacién de resultados y resignificar esa
informacidn a partir de la reflexién sobre los procedimientos utilizados en la resolucién del problema.
También resulta interesante que en estas situaciones se involucre el uso de la calculadora identificando
las funciones especificas para el trabajo estadistico, de modo que la misma se convierta en una
herramienta mas eficaz.
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MATEMATICA

EJES FORMATIVOS

EJe TEMATICO N° 1: EL NUMERO Y LAS OPERACIONES

Conjunto de nimeros enteros (Q). Uso. Densidad y discretitud. Comparacion y representacién grafica.
Operaciones en Q: suma, resta, multiplicacion y divisién. Propiedades de las operaciones como
extensién de las elaboradas en numeros enteros (Z). Jerarquizaciéon de operaciones. Potenciacion y
radicacién. Potencia de base racional y exponente entero. Propiedades. Operaciones combinadas.
Aproximacion. Redondeo y truncamiento. Notacidn cientifica. Situaciones problematicas. NUmeros
irracionales. Nocidn intuitiva de nimeros real.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Distancia entre dos puntos. Funcién lineal: ecuacién explicita, implicita y segmentaria. Pendiente y
ordenada al origen. Grafica de la recta. Crecimiento y decrecimiento.

Condicién de paralelismo y perpendicularidad. Ecuacién de la recta que pasa por uno y dos puntos.
Situaciones problematicas.

Sistema de ecuaciones de primer grado con dos incdgnitas: Resolucidn gréfica y analitica: métodos.
Sistemas compatibles, incompatibles e incompatibles indeterminado. Situaciones problematicas.
Expresiones algebraicas enteras. Operaciones. Propiedades.

EJE TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y MEDIDA

Lugares geométricos: circulo, circunferencias, bisectrices y mediatrices. Proporcionalidad entre
segmentos. Triangulos semejantes. Teorema de Thales. Cuadriladteros. Propiedades. Propiedades de
los dngulos interiores y diagonales.

Razones Trigonométricas: Seno, Coseno y Tangente. Resolucidon de situaciones problematicas.
Teorema de Pitagoras.

EJE TEMATICO N° 4: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Conjunto de datos discretos y acotados. Variables. Tipos. Ordenamiento vy procesamiento de
informacidn.  Presentacidon de datos: tablas y graficos estadisticos. Datos simples y agrupados.
Medidas de posicidén para datos imples y agrupados. Representacion grafica. Andlisis de la informacion.
Diagramas de arbol. Combinatoria. Combinaciéon, permutacién y variacion. Uso de férmulas.
Resolucién de situaciones problematicas
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se parte de asumir que la intencionalidad de la ensefianza es que los estudiantes se apropien de la
forma de “hacer y pensar” propia de la matematica, lo cual implica analizar los aspectos esenciales del
trabajo matematico.

+*» Razonamiento matematico y resolucion de problemas: una situacidn representa un verdadero
problema cuando los estudiantes lo reconocen como tal y deciden hacerse cargo de su resolucidn.
Es fundamental que tengan la oportunidad de plantear, explorar y resolver problemas que
requieran un esfuerzo significativo y les permitan ensayar, explorar, poner en juego lo que saben,
encontrar diferentes caminos de resolucién, discutir con otros sobre esos procedimientos, probar
su validez, plantearse nuevos interrogantes sélo a partir de tales condiciones serd posible que los
estudiantes “produzcan” matemadtica y tomen conciencia de su propio potencial para hacer. Es
esencial en la resolucién de problemas la reflexién de lo realizado, puesto que los estudiantes
podrdn apropiarse de modos de pensamiento adecuado, habitos de persistencia, curiosidad y
confianza vy, al participar de momentos de debate podran expresar su pensamiento, defender su
estrategia de resolucion, comunicar y discutir sus ideas, asi como, reconocer sus propios errores.

+»+ Uso del error: el tratamiento de los errores puede constituirse en una fuente de aprendizajes y base
para comprender las estructuras cognitivas de los alumnos. Socas expresa que “el error va a tener
procedencias diferentes pero, en todo caso, va ha ser considerado como la presencia en el alumno
de un esquema cognitivo inadecuado y no como consecuencia de una falta especifica de
conocimiento o despiste”. Asi el error es considerado como perjudicial por el docente, esto no
producird ningun efecto positivo en los alumnos sino todo lo contrario, como inseguridad, pérdida
de confianza, y también influird en la concepcidn que tengan a cerca de la matematica.

La correccion sistematica del error, por parte del docente no favorece su eliminacion. Por el
contrario, un camino posible se encuentra intentando que sean los alumnos los que perciban los
errores. Dar lugar al error en la clase es trabajar permitiendo que descubran cuales son las hipétesis
que llevaron a producirlo, buscando los posibles caminos para redescubrir conceptos validos y
matemadticamente aceptados; que comparen versiones de resoluciones correctas con erréneas,
que reconozcan la insuficiencia de un conocimiento.

7
.0

Tecnologias digitales y aprendizaje matematico: en la ensefianza, es importante que el docente
promueva el uso de instrumentos tecnolédgicos para resolver problemas. En la actualidad, la
computadora constituye una herramienta fundamental, por su rapidez de calculo, porque posibilita
la modelizacion y potencia la representacién grafica. Los programas graficadores, por ejemplo,
contribuyen a la comprensidn de situaciones. La calculadora puede ser un medio para, plantear
problemas (estableciendo un conjunto de condiciones), explorar relaciones matematicas y resolver
calculos y problemas mas complejos. Asimismo se podrd proponer el uso de tecnologias
comunicacionales: videos, television e internet. El video, por ejemplo, puede convertirse en un
generador de fuentes de problemas, por su gran capacidad comunicativa y porque permite
visualizar situaciones dificiles de hacerlo con otros medios.
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¢ Modelizacién: un modelo es una esquematizacidn abstracta de la realidad entendiendo que ésta
puede pertenecer al mundo de los fenédmenos materiales o al de los conceptos. Pero también la
actividad matematica consiste en la utilizacion de modelos, entonces lo que se hace es desarrollar
y aplicar modelos a diferentes realidades concretas. La creacidon de matematica implica la creacién
o reformulacién de nuevos modelos.

La ensefianza y la idea de modelizacion contribuyen a tener una vision mas integrada de la actividad

matematica, a resaltar el valor educativo de la disciplina ofreciendo la posibilidad de actuar sobre una

parte de la realidad a través de la teoria e integrando también la idea de produccidn del conocimiento.

Los espacios para el trabajo interdisciplinar también son importantes para que los alumnos establezcan
conexiones de la matematica con otras disciplinas y la vida real y capten la potencia de la matematica
para, modelizar y resolver problemas de las mismas. Los nudos cognitivos, tematicas o problematicas
planteadas para desarrollar en ellos, demandardn para su tratamiento el didlogo de saberes que
“implica una actitud abierta a aprender del otro, el reconocimiento de que el otro tiene algo que
ensefiar y viceversa “.. el didlogo de saberes necesita y estd promoviendo hoy el rescate de la
legitimidad de esos saberes vinculados a la cotidianeidad, incluido el hombre comun, sus
conocimientos, valores y creencias...” (Sotolongo, 2006: 72).

Se plantean a modo de ejemplo, los siguientes nudos cognitivos a desarrollar durante los tres primeros
afos de la escuela secundaria:

= Uso de plaguicidas: Matematica (Estadistica. Funcidn, representacién gréfica. Medidas de
superficie, volumen y capacidad). Biologia (Contaminacion del agua, aire y suelo. Impacto sobre la
salud). Lengua (Comunicacién del uso y sus consecuencias). Inglés (Comunicacién con aporte de
material bibliografico). Quimica (Componentes de los plaguicidas, toxicidad. Plaguicidas organicos).
Formacién Etica y Ciudadana (Deberes y Derechos). Historia (éComo era antes? ¢Cudndo se
comenzé con los plaguicidas? ¢ Cdmo es ahora?). Plastica (Elaboracion de maquetas comparativas).

= Contaminacion ambiental: Matematica ( Lectura e interpretacidn de graficos, uso de escalas en la
construccion de graficos, calculo de porcentajes, conceptos basicos de estadistica, notacion
cientifica, etc.); Biologia (Cuidados de la salud, procesos de metabolizacién, etc.); Quimica
(Propiedades fisicas y quimicas, metales pesados, reacciones quimicas, acidos y bases, etc.);
Geografia (Biomasa, ecosistemas, deforestacién y empobrecimiento del suelo, etc.); Fisica
(Sonido, ondas, espectrometria, electricidad, magnetismo, calor, temperatura, etc.); Formacion
Etica y Ciudadana (Derechos y Obligaciones, legislacién, etc.)

= El agua: Contaminacidn. Tratamiento residual. Energias alternativas. La pesca: ¢Un recurso
econdmico? Las costas: ¢Un bien publico? Legislacidn. Se lo vincula con: Geografia, Fisica, Quimica,
Matematica, Biologia, Formacién Etica y Ciudadana.

= Elecciones Presidenciales: Matematica (Calculo de porcentajes. Estadistica. Lectura de graficos.
Utilizacién de software especifico); Formacion Etica y Ciudadana (Constitucién Nacional. Sufragio.
Junta Electoral, conformacién de mesas, Obligaciones y Derechos de los votantes y de los
integrantes de las mesas. Leyes, Resoluciones, Decretos); Historia (Historia del sufragio en la
Argentina. Gobiernos Constitucionales y de Facto); Lengua (Lectura e interpretacién de textos.
Publicidad y Propaganda. Medios de Comunicacion); Geografia (Demografia, Pirdmides de
poblacién. Ubicacidn cartogréfica de las principales ciudades y provincias de las que se informan los
resultados de las elecciones).
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La democratizacion del acceso al conocimiento vy la extensidon de la obligatoriedad a amerita
procesos de desarrollo profesional docente, capaces de atender situaciones diferentes
(discapacidad, diversidad cultural, sobredotados, etc.) utilizando variados recursos, itinerarios
alternativos y refuerzos adecuados, que sin romper la convivencia en el aula permitan realizar
aprendizajes positivos en paralelo.
También resulta de especial importancia captar el interés de la familia por el aprendizaje de la
matematica de sus hijos, ayuddndoles a desterrar sus propios prejuicios a cerca de esta disciplina e
informdndoles sobre los cambios en su ensefianza y la clase de ayuda posible de darles de modo que
colaboren con la escuela en lograr su mejor rendimiento.

EVALUACION: CRITERIOS

La evaluacion forma parte del proceso de ensefianza y aprendizaje y debe estar siempre presente; no
pudiendo ser considerada como un instrumento ajeno a dicho proceso y agregado al final de una etapa
del mismo.

Recordar definiciones, aplicar reglas, usar vocabulario y escritura convencionales con eficiencia, no
aportan datos suficientes sobre la manera en que los alumnos comprenden los conceptos y
procedimientos relacionados con estas actividades. El andlisis de la logica que explique sus aciertos y
sus errores significativos y sistematicos es lo que brinda mas datos al respecto. El estudio de las
estrategias personales que los alumnos usen en la resolucion de problemas y la explicacién y defensa
gue hagan de las mismas, daran al docente y al mismo alumno, los mejores datos a cerca del nivel de
conceptualizacion matematica y de las competencias metodoldgicas que poseen.

A esta forma de evaluacién descripta, que debe ser continua y permanente, el docente ha de agregar
instrumentos, ademas de la resolucion de problemas, para recabar datos sobre la adquisicion
individual, real y eficaz que cada alumno haya hecho de los contenidos trabajados en un determinado
tiempo y sobre su metodologia de trabajo en matematica. Ellos son: la observacion sistematica y el
registro del trabajo individual y grupal, las fichas de trabajo individual, los cuadernos, los trabajos
interdisciplinarios, las pruebas escritas y orales, etc. A su vez, los resultados observados en la
correccion permiten al docente reorientar el proceso de ensefanza y planificar la tarea futura.

Es importante que los alumnos conozcan con claridad que es lo que se espera que logren en relacion
con el contenido que se evalua. Por lo general, la calificacion final de una prueba sélo es reflejo de la
distancia entre lo que se espera que ellos logren y lo efectivamente alcanzado, pero en ocasiones es
dificil para los estudiantes darse cuenta de lo que el profesor considera importante a la hora de
corregir. Por esto es indispensable que el docente explicite los criterios en base a los cuales va a evaluar
a los estudiantes.

Es importante también que se evalle cudles son los progresos de los jovenes en relacién con los
conocimientos matematicos evaluados y se les informe sobre lo que se espera que mejore; esto
contribuye a la construccion del oficio del alumno de matematica. En este sentido, el docente debe
llevar registros personalizados de los progresos de los estudiantes y considerar, como un punto mas a
la hora de calificar, la distancia entre sus construcciones y los saberes matematicos.
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Cuando el docente califique a los alumnos ademas de ponderar el estado de situacién de cada uno de
ellos, debe tener en cuenta el propio proceso de ensefianza de la materia y contemplar la distancia
entre lo planificado y lo efectivamente realizado.

La planificacién de la evaluacion implica establecer: el propésito, el contenido u objeto a evaluar, los
instrumentos y la situacién en la que se llevara a cabo la evaluacion (espontanea, planeada, grupal,
individual, etc.), los criterios de valoracién de los datos obtenidos, el uso de esos datos y la devolucion
de la informacién obtenida.

En toda planificacién de la evaluacion ha de atenderse a: la justicia (que asegura la no discriminacion
de individuos o grupos), la equidad (que busca ofrecer oportunidades apropiadas para cada estudiante)
y la transparencia (que asegura la informacién clara a alumnos, institucién y padres).
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