HISTORIA DE LA FILOSOFIA DE LAS CIENCIAS

6T70. ANO

FUNDAMENTACION

El objeto de esta asignatura es introducir a los estudiantes en una reflexion histérica y filosofica
sobre la ciencia. Tal aspiracidon implica elaborar un recorrido por los problemas centrales del
conocimiento y la produccidn cientifica. La contextualizacién histérica de las ciencias como un tipo
de abordaje especifico, permitira englobar aspectos que ya no pertenecen exclusivamente al
campo de la filosofia o de la epistemologia. Desde esta perspectiva se pretende explicitar que la
reflexidon sobre la ciencia no solo se relaciona con sus modos de configuracion epistémica, sino
también con laideologia, con la practica politica y social. En actualidad nos enfrentamos a diversos
puntos criticos respecto de la situacidn de la ciencia. Desde la perspectiva de Echeverria (1995)
estos son algunos de los puntos a tener en cuenta:

- El cambio principal afecta al propio concepto de teoria cientifica, e incluso de conocimiento
cientifico.

- La reflexién y los estudios sobre la ciencia han de conducir, de acuerdo con la concepcidn
positivista, a una Teoria de la Ciencia, o si se prefiere a una Metateoria.

- Laciencia ha dejado de ser considerada como una forma auténoma de sabery se han estudiado
cada vez mas sus interrelaciones con otras actividades sociales.

- Han entrado en crisis dos de los grandes postulados de la filosofia de la ciencia del segundo
tercio de siglo: la busqueda de un criterio de demarcacidn entre ciencia y no ciencia y la
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distincién que postuld Reichenbach entre el contexto de descubrimiento y el contexto de
justificacion.

- Uno de los problemas centrales de la filosofia analitica y positivista de la ciencia se basé en la
dicotomia entre teoria y observacion.

- Elanalisis y la reconstruccidn de las teorias cientificas han estado marcados por la tentativa de
reducirlas a sistemas formales axiomatizados.

- La filosofia positivista de la ciencia se distinguid por su desinterés por los estudios histdricos,
socioldgicos e incluso psicoldgicos sobre la ciencia.

- Lafilosofia positivista de la ciencia tampoco se interesd nunca en los procesos de elaboracidn
de las teorias, que incluyen la construccion de representaciones (e incluso de los hechos
cientificos"), los aspectos retdricos en la presentacién de las teorias, la difusion de las mismas
y, sobre todo, la implementacion tecnoldgica de las teorias cientificas.

La crisis del positivismo redefinid las concepciones en torno a la ciencia y las perspectivas donde
se apoyan sus diversas formas de ensefianza. Una reconstruccion Histérica y Filosofica de la
Ciencias implica un re posicionamiento respecto de las concepciones tradicionales que colocaban
el saber cientifico en una perspectiva neutra y separada del contexto histdrico y social. Orientarse
en esta perspectiva conlleva una mirada critica y situada de la practica cientifica a lo largo de la
historia.

Configurar una unidad curricular como Historia y Filosofia de Ciencias, implica definir el marco
epistemoldgico donde se despliega esta propuesta. En primera instancia deberiamos definir ¢ Qué
es la historia de las ciencias? O en todo caso, siguiendo la propuesta de Georges Canguilhem
(2009:11), redefinir la pregunta en torno a Historia de qué, es la Historia de las Ciencias. Tal
propuesta nos permitira establecer ciertos criterios didacticos para la definiciéon de una propuesta
susceptible de ser puesta en marcha. El interrogante referido a la "historia de qué" hacemos
cuando hacemos historia de la ciencia, esta antecedido por las preguntas que refieren al quién,
porqué y como hacemos historia de la ciencias. Canguilhem (2009:12) nos introduce brevemente
en las respuestas que encontramos respectos de estos tres interrogantes:

a) Enrelacion a la pregunta respecto de ¢el quién hace historia de las ciencias? podria afirmarse
gue la Historia de las Ciencias, circunscriptas disciplinariamente, se asientan en las instituciones
universitarias: las facultades de ciencias, la historia, sociologia, epistemologia, medicina. La
filosofia mantiene una relacién mas estrecha con la historia de las ciencias aceptando un nuevo
estatus en su relacién con la ciencia.

b) En relaciéon a la pregunta respecto de éporqué se hace historia de las ciencias? podria
afirmarse que hay por un lado, una razén histérica que radica en la practica de las
conmemoraciones, rivalidades, disputas por la prioridad; y por otro, una razén cientifica ya que
qguien hace un descubrimiento inconcebible no encuentra respaldo y por eso el descubridor
inventa sus predecesores cientificos. También encontramos una tercera razén de orden filosdfico,
que radica en que sin referencia a la epistemologia, una teoria del conocimiento seria una
especulacién en el vacio y una epistemologia sin relacién a la Historia de las Ciencias seria
superfluo.
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Una Historia y una Filosofia de la Ciencias no deben ser circunscriptas a una mirada retrospectiva
de los hechos cientificos, sino que debe problematizar sus contextos de produccién, de desarrollo
y de superacioén.

La pregunta por el objeto de estudio de una Historia de Ciencias adquiere y su configuraciéon
didactica adquiere sentido en tanto sea posible situar esta propuesta en una perspectiva
epistemoldgica particular. Algunas perspectivas se orientan al estudio de las condiciones externas
de las ciencias (econdmicas, sociales, técnicas, ideoldgicas, religiosas o politicas), tomando a la
ciencia como un hecho cultural y social. Otras perspectivas se sitlan en el interior de la ciencia
para analizar procedimientos para cumplir con el estatuto de ciencia. Proponen a las ciencias como
sucesos cuya historia no puede hacerse sin una teoria. Ambas posturas recaen en un
reduccionismos que no puede vislumbrar que la Historia de la Ciencia es "la historia de un objeto
que es una historia y tiene una historia, mientras que la ciencia es ciencia de un objeto que no es
historia ni la tiene" (Canguilhem: 2009).

El objeto de la Historia de la Ciencia es un objeto no dado, inacabado, por lo tanto, no puede ser
historia natural de un objeto cultural, se relaciona no solamente con un grupo de ciencias sino
también con la no ciencia, con la ideologia, con la préactica politica y social. El campo de estudio de
la Historia de la Ciencia contiene por lo tanto varios niveles de objetos: documentos, instrumentos,
técnicas, métodos, problemas, conceptos, academias (Canguilhem: 2009). La configuracion de
ésta propuesta no se reduce a una secuencia histérica de acontecimientos, que nos otorgaria solo
una vision parcial de la ciencia desde la actualidad, se propone como un campo de conocimiento
posible que nos permitira pensar su presente y su futuro en el marco de una epistemologia
filosofica.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* |dentificar y analizar las principales perspectivas filoséficas, histéricas y socioldgicas en torno
a la configuracién de la ciencia como campo de conocimiento.

® Comprender y explicar la historicidad y el sentido de la ciencia en sus diversas etapas de
conformacion.

. . . . . .z .7 . .
Reconocer e integrar diversas formas de la investigacidn y produccion en la ciencia

[ ]
Adquisicién de un posicionamiento auténomo capaz de generar una perspectiva situada del
desarrollo cientifico en el contexto regional, nacional y mundial.

[ ]
Reflexionary problematizar los debates axioldgicos y las condiciones sociales, institucionales,

culturales y politicas implicados en la ciencia y en la actividad cientifica.
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: QUE ES LA CIENCIA

Filosofia, historia y sociologia del conocimiento. El contexto cientifico-filosofico del Circulo de
Viena. Las nuevas corrientes en filosofia de la ciencia.

EJE TEMATICO N° 2: LA HISTORIA DE LA CIENCIA

El problema del objeto de estudio de la historia de las ciencias. La ciencia aristotélica y la
cosmologia medieval. El Renacimiento y la revolucion de la ciencia moderna.

EJE TEMATICO N° 3: INTERPRETACIONES DE LA CIENCIA MODERNA

La llustracién, el enciclopedismo y el idealismo. La ciencia en el siglo XIX: La revolucidon industrial.
El positivismo. El evolucionismo. Perspectivas criticas. La ciencia en el siglo XX: El giro
sociohistdrico de la ciencia. La sociologia de la ciencia. El giro naturalista.

EJE TEMATICO N° 4: LA PERSPECTIVA AXIOLOGICA DE LA CIENCIA

El debate sobre la ciencia y los valores de la actividad cientifica. El pluralismo de las ciencias y la
reflexion sobre su practica. La axiologia de la ciencia y los problemas éticos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El formato sugerido para la ensefianza de esta unidad curricular es: asignatura.

Como asignatura, tiende al desarrollo y profundizacion de las capacidades de reflexion, andlisis,
comparacion y valoracién de presupuestos, relaciones y otras capacidades asociadas con el
estudio de las practicas y productos de la ciencia en los contextos sociohistoricos en los que tienen
lugar.

La propuesta para la ensefianza de la Historia y la Filosofia de la Ciencia implica generar una
mecanica de trabajo que contemple tanto las instancias de debate como los momentos de lectura,
gue permitan rescatar las ideas y las experiencias de las practicas cientificas.

En este sentido comunicar ideas respecto de las ciencias y su historia implica tanto manejar los
términos especificos de las disciplinas cientificas, como establecer puentes entre este lenguaje
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especifico y el lenguaje mas coloquial en el que se expresan las necesidades de las diversas
comunidades que tienen intereses y miradas especificas sobre ese mismo tema.

Asi como es importante la discusidn y el debate de ideas para la construccién del conocimiento
cientifico, también serd necesario para la construccién del conocimiento escolar, dar un lugar
importante al debate de las ideas en el aula y al uso de un lenguaje personal que combine los
argumentos racionales y los retéricos, como paso previo y necesario, para que el lenguaje propio
de las temdticas epistemoldgicas e histdricas se vuelva significativo para los estudiantes.

Por lo tanto, la ensefianza en esta materia debe promover que, gradualmente, los estudiantes
incorporen a su lenguaje coloquial los elementos necesarios del lenguaje particular de los temas
tratados, que les permita comprender y comunicarse con otros acerca de los diversos procesos de
este campo de conocimiento.

En cuanto a las estrategias diddcticas, se sugiere trabajar con actividades capaces de aprehender
las diferentes manifestaciones de la ciencia en su devenir historico y su relacién con el contexto y
la praxis social.

Por eso se propone:

- La clase como espacio de articulacion temdtica, transmisiéon de contenidos, y como espacio
para el desarrollo de actitudes y capacidades que permitan acceder a las principales
problematicas emergentes de los procesos de interaccion en el aula.

- Lainvestigacién como herramienta para optimizar los procesos de aprendizaje, de apropiacion
y desarrollo individual de los conocimientos del alumno respectos de las problematicas
trabajadas.

- Los trabajos en grupo constituyen un espacio de inter-aprendizaje capaz de poner en marcha
ciertas habilidades y capacidades de cooperacion.

- La reflexidn situada contextualmente constituye también una modalidad de trabajo que
moviliza en los alumnos intereses que constituyen parte de su realidad. Se sugiere por tanto
que los sucesos, las instituciones y los actores locales vinculados al dmbito cientifico son un
insumo fundamental para obtener una mirada de la ciencia mas situada.

- Extraer articulos cientificos publicados en diarios y revistas para ser tratados dentro del marco
conceptual tedrico que se propone.

- Analizar un caso de investigacién cientifica y detectar en él los pasos de la investigacién
cientifica.

- Desarrollar en las aulas el trabajo en pequefios grupos y los debates generales, en los que las
practicas discursivas resultan fundamentales para establecer acuerdos durante la tarea, al
expresar disensos o precisar ideas, hipdtesis o resultados, vinculados a los conceptos a tratar.

- Leery consultar diversas fuentes de informacion y contrastar las afirmaciones y los argumentos
en las que se fundan, con las teorias cientificas que dan cuenta de los fendmenos involucrados;
cotejar distintos textos, comparar definiciones, enunciados y explicaciones alternativas.
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— Seleccionar y utilizar variedad de textos, revistas de divulgacién o fuentes de informacién
disponiendo el tiempo y las estrategias necesarias para la ensefianza de las tareas vinculadas
al tratamiento de la informacién cientifica; trabajar sobre las descripciones, explicaciones y
argumentaciones, y fomentar su uso tanto en la expresién oral como escrita.

Asimismo se propone como estrategias de integracion disciplinar las siguientes actividades:

- Talleres disciplinares y/o de integracion disciplinar que aborden problemas cientificos de las
sociedades contempordneas a escala local, regional, nacional, mundial, asi como problematicas
filoséficas e histéricas de la ciencia. A modo de ejemplo:

-Ciencia, tecnologia y ética.
-Problematicas éticas y politicas de la Ciencia.

- Seminarios: Metodologia de investigacion, disefio y ejecucién de proyectos cooperativos, por
ejemplo, sobre:

-Tecnologia y Ciencia
-Perspectivas Filoséfica de la Ciencia

- Proyectos de investigacion escolar, cooperativos, de intervencidon socio-comunitaria, entre
otros.

- Foros, conferencias, encuentros o jornadas, dentro o fuera de la escuela, presenciales y/o
virtuales, donde se pongan en debate problematicas filosdficas e histéricos de la ciencia.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Se propone una evaluacion procesual que permita observar el despliegue de capacidades durante
todo el desarrollo de este espacio segun las estrategias que el docente considere pertinentes.

Los elementos a tomar en cuenta para evaluar estaran vinculados con el proceso de participacion,
conceptualizacion y valoracién de los estudiantes en torno al desarrollo del conocimiento histérico
y filoséfico de la ciencia como campo de estudio. Lo cual implica una articulacién permanente con
los elementos tedricos, el contexto histérico, social y cultural, y la realidad en la cual se hallan
insertos los estudiantes.

A continuacién se presentan algunas sugerencias que pueden orientar el proceso de evaluacion
durante el curso, caracterizado por los principios de continuidad, sistematicidad y flexibilidad:

—  Elaboraciéon de explicaciones propias sobre los conceptos que se analizan, a partir de los textos
estudiados y las experiencias de indagacion.

- Organizacién de las ideas para presentarlas en forma ordenada al redactar o exponer un tema.
—  Elaboraciéon de argumentos con base en los diversos tipos de informacidn que se obtiene y revisa.
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- Sistematizacién de la informacidén para cuestionar, plantear problemas e identificar los desafios
gue el conocimiento de la filosofia

Se sugiere implementar diferentes instrumentos de evaluacion aprovechando la diversidad de
metodologias de abordaje de los contenidos sugeridas en los diferentes casos analizados. Es
posible evaluar los aprendizajes mediante diversas actividades como:

- La exposicion, defensa y construccidon de modelos a partir de la confeccién de cuadros
comparativos;

- La redaccién de narrativas de la historia de la ciencia o la tecnologia desde perspectivas
historiograficas especificas. Aqui, se pueden observar caracteristicas relevantes del contexto
social y cultural de cada época;

- Busqueda de casos equivalentes a los estudiados por la estructura de la controversia sefialando
similitudes y diferencias en el modo de resolucidn del conflicto (pueden ser trabajos grupales).
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