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FILOSOFIA

6T10. ANO

FUNDAMENTACION

Hacia el fin del milenio pasado, la ciencia y la tecnologia han puesto a la humanidad en posicién de
decidir sobre cuestiones que en otro momento hubieran resultado producto de la imaginacion. Hoy la
humanidad debe decidir sobre la manipulacién de seres humanos, la eutanasia, la donacién de
drganos, la muerte asistida, alquiler de vientre. La toma de estas decisiones necesita de debates éticos,
estéticos y de otras areas propias de la filosofia.

Todo quehacer humano estd enmarcado en una filosofia. Es decir, en una idea de hombre, de mundo,
de vida, de destino. Las ideas fundamentan las acciones, por lo tanto, cuando proyectamos o
delineamos acciones, partimos de fundamentos ideoldgicos, de supuestos que nos implican un
posicionamiento frente a los hechos de la vida, y que a la vez marcan cierta direccionalidad en nuestro
accionar.

Un ingreso a la filosofia, se hace imprescindible para desarrollar la capacidad reflexiva y auto reflexivo
del adolescente, a partir de planteos e interrogantes que se hacen desde sus propias experiencias
personales, y que tienen que ver con la definicién de su identidad.

La presencia de la Filosofia en el Curriculum de la Escuela Secundaria brinda la posibilidad de realizar
la construccion de una mirada reflexiva y critica sobre la compleja realidad cotidiana y contemporanea.
Permite analizar, reflexionar y comprender mejor la realidad en la el hombre se encuentra inserto es
decir enfrentar los problemas e interpelar la realidad del entorno, como también reflexionar y
comprenderse a si mismo.

De esta manera lo filosdfico esta unido a una forma de pensar critica, un pensamiento que puede
extenderse a la experiencia concreta, enfrentar los problemas que ésta presenta, interpelar las
condiciones de posibilidad, cuestionar sus supuestos, etcétera.

La relacion entre Filosofia y la Escuela Secundaria serd entonces, el desarrollo de esta forma de
pensamiento “la filosofia debe ser un ejercicio colectivo de pensamiento critico entre docentes y
estudiantes” (Cerletti, A. — Kohan, W: 1986).

Por esta razdn, la realizacion de un tipo de practica como la filoséfica permite que se puedan tomar
como puntos de partidas problemas cercanos a las inquietudes propias de los jovenes, tales: la
reflexidon en torno al ser humano, su lugar en el mundo, cuestiones acerca de la vida, de la muerte, del
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bien, el mal, el ser, el parecer, el conocer, etcétera para abordar luego los problemas y cuestiones
propias de la Filosofia.

La importancia del desarrollo de un tipo de saber como el filoséfico en la Escuela Secundaria, radica
también en que favorece la autonomia del pensamiento en tanto que permite hacer de las preguntas
filoséficas una cuestidn propia y situada en un contexto determinado.

De esta manera la filosofia puede ser entendida como una actividad que confiere plena conciencia de
la tradicion del conocimiento a la que pertenecemos. Proporciona elementos especulativos, criticos e
imaginativos para que el estudiante adquiera una cultura humanistica y cientifica. El estudio de las
fuentes filoséficas permite consolidar la formacién de un pensamiento de caracter cosmopolita
sensible a las diferencias culturales y al valor dialégico con otras epistemes. Ella durante su propia
historia de interacciones, con las artes, las religiones, las ciencias y los proyectos politicos, ha ensayado
diferentes discursos para dar respuestas a situaciones apremiantes. El pensamiento filoséfico ha
servido histéricamente para inspirar modelos de accién y proyectos de vida tendientes a forjar
inusitados vinculos humanos, sugestivas configuraciones culturales e innovadores idearios politicos.

o

Situar a la “ensefianza de la filosofia” en una perspectiva epistemoldgica nos obliga a abrir un espacio
posible para el ejercicio de dicha préctica en tanto discurso filosdfico, ya que se despliega a partir de
sus propios escenarios de configuracion, la aplicacidn diddctica de una propuesta para la ensefanza de
la filosofia. No puede reducirse por lo tanto a un conjunto de dificultades técnicas a resolver, sino que
presupone un proceso de preparacion para la constitucidon de un pensamiento que desborda cualquier
intento de demarcacion institucional. Como afirma Derrida “los muros de la escuela son tan exteriores
al acto de filosofar como la edicion, la prensa, los media” (Du droit a la philosophie, Paris, Galilée, 1990,
p. 43).

Esta caracteristica coloca a la ensefianza de la filosofia en una controversia entre aquello que puede
ser reducido a un contenido limitado a sus aplicaciones diddcticas y aquello que libremente puede
convertirse en un problema filoséfico relevante para ser tratado. La filosofia nos e reduce al
tratamiento de problemas abstractos y eternos, sino que se problematiza desde una mirada situada
en su época. No propende al aprendizaje de la filosofia, sino que debe promover el acto de filosofar,
como una actividad que atiende a los temas y problemas especificos de su campo desde una
perspectiva situada.

La ensefianza de la filosofia se constituye por lo tanto como un espacio vacante, ausente no puede
entenderse como algo dado, pre-ensamblado. “La filosofia se sustrae a la ensefianza, mientras que el
filosofar la requiere, requiere interminable y solamente la ensefianza. La esencia de la filosofia excluye
la ensefianza, la esencia del filosofar la exige” (Du droit a la philosophie, ed. cit., p. 368). Por lo tanto,
solo se puede enseiiar a filosofar, siguiendo ciertos rastros de ensayos existentes que establecen
principios generales para el despliegue de la razon.

Esta complejidad intrinseca al campo filosdfico, nos coloca frente a un problema vinculado a los
contenidos que se deben seleccionar a la hora de definir una propuesta para ensefiar a filosofar. Una
perspectiva de corte Hegeliano nos pondria del lado de la primacia de los contenidos y de la filosofia
como un saber, una propuesta que nos coloca en una posiciéon que postula contenidos pre-filoséficos
gue se aprenden mecanicamente. Otra perspectiva propone a los contenidos como un medio y no
como el fin del aprendizaje, que la posiciona desde una perspectiva activa que integra diversos modos

226



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION

DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

de acceso al aprendizaje del filosofar. Esta discusidén pone en relacién diversos modos de ejecucion de
una propuesta que oscila entre aquellos contenidos que pueden prescribirse como un conjunto de
saberes predeterminados, y aquellos contenidos que constituyen un medio para la promocidn de un
conjunto de reflexiones emergentes, producto de los procesos de interaccion resultantes de la
actividad aulica.

Las implicaciones de estas perspectivas ponen en discusion el escenario posible donde se desplegaran
las problematicas a tratar de la filosofia: en este caso como una disciplina bajo el formato de asignatura
de una institucion educativa destinada a la formacion de adolescentes. “Ensefar filosofia, sea el nivel
académico que sea, implica una labor de traducciéon que no se reduce a la modificaciéon de unos
contenidos preestablecidos, sino que los constituye propiamente. Todo contenido filoséfico
académico es traduccién de otras traducciones y estda mediado por las instituciones” (Higuera, 2000:7).
Asumir estas implicaciones, nos conduce a pensar la ensefianza de una filosofia situada en un contexto
gue no soslaye los aspectos fundamentales del pensamiento filoséfico a lo largo de la historia, y que
rescate los problemas que atraviesan nuestras vidas cotidianas en orden a su relevancia sociopolitico

y cultural actual, pero sin trivializarlos.

La filosofia cumple un papel reflexivo preponderante en la sociedad actual, donde los criterios de
demarcacién epistemolégica se han difuminado en multiples perspectivas que conviven
simultdneamente en los diversos contextos de ensefianza. Atender a esta diversidad, es atender a la
filosofia como un espacio de apertura a nuevas formas de pensamiento que se integren reflexivamente
en un contexto histérico, dialdgico y relacional. Orientarse en esta linea implica optar por filosofia que
promueva la construccion de una mirada reflexiva y critica de los alumnos, atendiendo aspectos
vinculados a la realidad cotidiana y contemporanea. También presupone el desarrollo de capacidades
tanto orales como escritas a partir del reconocimiento y la integracidon de las nuevas formas del
pensamiento. La Filosofia debe promover, por lo tanto, el desarrollo de un posicionamiento auténomo
del alumno integrado por fundamentos filoséficos capaces de generar una perspectiva situada en el
contexto regional, nacional y mundial.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

* Reconocer las peculiaridades, continuidades y diferencias de valores, practicas y saberes dentro de las

tradiciones filosdficas en cada periodo histérico.

. .. . . . ’ . ’ . . . . ’
Identificar la multiplicidad de categorias, nociones, métodos y estilos discursivos de las filosofias,
para operar de manera selectiva y estratégica en el examen de la realidad comunitaria y global.

. . . . Yo .

Recuperar e interpretar el valor de las tradiciones folcldricas, las expresiones populares, las
manifestaciones religiosas y artisticas que definen cuestiones como la identidad y el sentido de
pertenencia comunitaria desde la consideracion de distintas perspectivas filosoficas.
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Pensar reflexiva, critica, ordenada y sintéticamente cuestiones filoséficas, identificdndolas en los
debates abiertos de los ambitos sociales, politicos y de los medios de informacion y
comunicacion para desarrollar independencia de juicio frente a ideologias, modas e intereses.

Usar eficazmente las tecnologias de la informacidn y la comunicacidn para busqueda de fuentes y
recursos bibliograficos.

Analizar, interpretar y comentar textos filoséficos, manejando adecuadamente la terminologia
filoséfica especializada.

Comprender y respetar distintas posturas filoséficas y personales.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LA FILOSOFIiA: UNA APROXIMACION A SU PROBLEMATICA

La voz “filosofia” desde los griegos hasta los posmodernos.

La pregunta filoséfica. Método y estilo de la reflexidn filosdfica.

Las disciplinas filosoficas en interrelacién con las diferentes ciencias.

La filosofia y su interseccion con el mito, la religién y la literatura.

Los nuevos problemas de la filosofia contemporanea.

La filosofia y su interseccién con las nuevas tecnologias, las transformaciones econémicas y la crisis
ecoldgica.

EJE TEMATICO N° 2: CONOCIMIENTO, ARGUMENTACION Y REALIDAD

Problematizacién sobre el conocimiento humano.

Confrontacion de las posibilidades y limites del conocimiento humano desde las perspectivas del
Escepticismo, dogmatismo, Idealismo y Criticismo.

La filosofia como actividad argumentativa. La validez y forma légica de los tipos de argumentos.
Distintas clases de falacias. Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. La verdad. La
caracterizacién de las principales concepciones en torno a la vera presentes en los distintos discursos
de sentido comun. éLa verdad estd en la interpretacién?

Aproximacion critica al problema de la realidad. Apariencia y realidad. La reflexién critica sobre las
relaciones entre saber, poder y verdad.
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EJE TEMATICO N° 3: PROBLEMAS EXISTENCIALES

La filosofia y los principales problemas en torno al ser, lo divino y lo humano.

El ser humano y el problema de la existencia: el sentido y la finalidad de la vida. El amor, la felicidad, la
amistad, la muerte.

Concepciones tradicionales y contemporaneas sobre el hombre.

El hombre después de las guerras mundiales.

Concepciones del hombre moderno y posmoderno.

EJE TEMATICO N° 4: ETICA, ESTETICA Y POLITICA

El hombre y su dimensién valorativa.

La ética y la accion moral. La ley moral y la conducta humana.

El sujeto moral. Autonomia y heteronomia. Libertad y determinismo. El individuo y la persona. La ética
en un mundo desencantado. Relativismo vs. el universalismo.

Concepciones de la ética: ética existencialista. Etica naturalista. Etica pragmatica. Etica Utilitarista.
Etica material. Etica hedonista. La ética trascendentalista. El debate bioético.

éDe qué se trata la estética? La belleza y el arte a través de la historia.

La estética en las sociedades contemporaneas. El arte como problematica. Los gustos estéticos.

La cultura popular. El concepto de lealtad. ¢El fin de la belleza? Arte y politica.

La responsabilidad social del arte. El arte y la moral. Compromiso politico y social.

EJE TEMATICO N° 4: LA FILOSOFIA SITUADA

Pensamiento indigena y latinoamericano en torno a la cultura, la tradicién y la identidad.

Las preocupaciones de la filosofia argentina en la configuracion histérica del espiritu nacional.
Inquietudes filosoficas posibles para interpelar el contexto local.

La reflexion filoséfica en torno a la globalizacién, el territorio y el conflicto intercultural.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El formato sugerido para la ensefianza de esta unidad es la asignatura sin que ello implique renunciar a
incorporar en la ensefianza otros formatos.

La propuesta para la ensefianza de la filosofia implica generar una mecanica de trabajo que contemple
tanto las instancias de debate como los momentos de lectura, que permitan rescatar las ideas y las
experiencias de quienes reflexionaron sobre esos temas en el pasado.
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La lectura de textos permite aportar fundamentos racionales a las opiniones personales. De este modo
se inicia el camino a la transformacién de las opiniones basadas en preferencias de orden afectivos a
argumentos con sostén racional.

De esta manera enseiiar filosofia como reflexion y critica se debe partir de la interrogacion filoséfica
gue tiene como caracteristica involucrar gradualmente a quien la formula, la pregunta filoséfica tiene
la particularidad: conducir desde lo exterior a lo interior, de lo ajeno a lo propio. La pregunta filosdfica
tiene como caracter distintivo la intencionalidad de quien realiza la pregunta; con esto se involucra con
el mundo circundante y se instala subjetivamente en él.

Es necesario promover instancias de lectura individual y compartida, que favorezca la problematizacion
del sentido de ciertas afirmaciones que parecen obvias pero que encierran complejidades que no son
evidentes para los estudiantes; que lleven a una idea superadora a una situacion dilemdatica que se
desarrollen debates y puestas en comun.

De hecho el aula taller es recomendable para el ejercicio de lectura sobre textos filoséficos de autores
varios para ser interpretado a la luz de sus contextos histéricos, culturales, politicosideolégicos y
religiosos. De la misma manera podria disponerse de otras instancias similares dedicadas a la inclusion
de literatura, mitologia y fragmentos de libros religiosos para operar sobre ellos para establecer
correlaciones y ejercitar el examen filoséfico.

La utilizacidn de recursos didacticos es en general variada, sin embargo, cabe destacar que los recursos
en filosofia no tienen un valor en si mismo; sino que depende del uso que se haga de aquellos.
Peliculas, documentales, recortes periodisticos, vifietas, chistes, etcétera pueden utilizarse en las
actividades de inicio que sirvan como disparadores e inviten a la reflexién sobre algin tema
determinado que se intente abordar. Asimismo deberd tenerse en cuenta que el texto filoséfico es
fundamental e insustituible para el tratamiento de los temas a trabajar.

Ademas, es necesario considerar no solo que se ensefia sino también cémo se lo ensefia, puesto que es

precisamente en relacion a esto Ultimo que se fijaran los grandes objetivos filoséficos

(comprensidn de contenidos filosoficos, desarrollo del pensamiento critico y de actitudes de tolerancia,
respeto y discusion racional de ideas filosdficas) y los recursos metodolégicos (cuestionamiento, didlogo,

habilidades de pensamiento, entre otros) que permitiran alcanzarlos.

Por otro lado se considera que la experiencia filoséfica debe configurarse como una priactica vital
activa, lo que presupone, el desenvolvimiento de actividades vinculadas a proyectos capaces de
desplegar compromisos éticos y estéticos, civicos y culturales. Es decir, instancias de trabajo de equipo
con aspiraciones de intervencion comunitaria o de expansidn creativa de las propias situaciones de
aprendizajes.

Para desarrollar proyectos con esta vision es necesario establecer una relacidn de la filosofia con otros
saberes o postular una integracion interdisciplinar afecta en forma determinante la relaciéon que la
asignatura de filosofia puede mantener con otras. Considerar esta posibilidad nos coloca en un lugar
donde “la prdctica docente habria de estar gobernada por la resistencia al encierro de la filosofia en la
disciplina y en la clase de filosofia, si consideramos como principio de accion promover la transicion, la
interaccion y la apertura entre las diversas disciplinas” (Higuera: 2000: 11). Pero, si la asignatura de
filosofia tiene como objetivo contribuir a la integracion del proceso formativo de los alumnos, esto
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implica un trabajo un trabajo critico y des-fundamentador frente a la concepcién cerrada de los
contenidos. “El cardcter formativo de la unificacion que proporciona la filosofia estd ligado
estrechamente a su esfuerzo critico” (Higuera: 2000: 12). Integrar los saberes y las realidades que viven
los alumnos es una tarea que la filosofia puede realizar si despliega su potencia de desreificacion.

EVALUACION: CRITERIOS

La evaluacidn se establece como una valoracidn de los avances y dificultades de los estudiantes en la
comprension de elementos que permitan caracterizar a la filosofia. Los criterios generales que rigen el
disefio de la asignatura estan orientados a concebir el quehacer filoséfico como un ejercicio conceptual
reflexivo a la vez que vivencial.

A continuacion se proponen algunas sugerencias que pueden orientar el proceso d evaluacién durante
el curso, caracterizado por los principios de continuidad, sistematicidad y flexibilidad:

— Elaboracién de explicaciones propias sobre los conceptos que se analizan, a partir de los textos
estudiados y las experiencias de indagacion.

- Identificacion de los principales interrogantes filoséficos con perspectiva histérica e integrada al
contexto cultural e ideoldgico.

- Analisis, problematizacion e interpretacion de las transformaciones tecnoldgicas, econdmicas y
ecoldgicas que impactan en la realidad local y global.

- Reflexién sobre los sentidos emergentes de las practicas sociales en torno a la identidad, la
tradicidn y la cultura.

- Exposicién y socializacidn del conocimiento a través de un ejercicio argumentativo marcado por
la racionalidad, la suspicacia, la elocuencia y la versatilidad discursiva.

- Organizacion de ideas para presentarlas en forma ordena al redactar o exponer un tema.

- Sistematizacion de la informacion para cuestionar, plantear problemas e identificar los desafios
que el conocimiento filosdfico plantea.

- La actitud de compromiso y responsabilidad, tanto para realizar el trabajo individual como para
colaborar con el equipo y el grupo.
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