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LA LENGUA Y LA INTERCULTURALIDAD

6T10. ANO

FUNDAMENTACION

El reconocimiento de que las comunidades distan mucho de ser homogéneas es un signo de madurez
de las sociedades actuales. En el caso de la Argentina, la idea unificadora del siglo XIX, el intento por
construir una identidad propia que borrara las amenazas de la “barbarie” (esquilmada ya desde el
momento de la conquista) y que ocultara los peligros de la diversidad contribuyo al establecimiento
de la ficcion de uniformidad, basada en el ideal europeo. En la actualidad, el pais ha dado muestras
de concienciacién respecto de las diferencias y muchos de los sectores minoritarios han visto
restituidos sus derechos en una tarea reparadora que ha llevado progresivamente a una sociedad
mas integradora, que entiende la diversidad cultural como riqueza.

En esta linea de pensamiento, la escuela constituye el lugar privilegiado para promover la
construccion de una ciudadania consciente de la multiculturalidad que le da existencia y respetuosa
de las diferencias sociales, culturales, étnicas, sexuales, genéricas y religiosas, que sea capaz de
reconocer la unicidad de las experiencias sociales y culturales de la infancia, la adolescencia, la
juventud y la adultez. Asi, el planteo de una propuesta curricular que tome en cuenta la reflexion
sobre la multiculturalidad y sobre el respeto a las diferencias y a los distintos colectivos culturales
que conviven en el territorio argentino puede ser la base para la construccién, a futuro, de una
verdadera comunidad intercultural.

De lo anterior se sigue que los conceptos de multiculturalidad e interculturalidad no son
semanticamente equivalentes. Una sociedad multicultural reconoce el derecho a ser diferente y
propugna el respeto por los diversos colectivos culturales. Una sociedad multicultural apunta a la
igualdad de derechos y de oportunidades sociales, pero no favorece explicitamente la interrelacion
entre esos colectivos (Valiente Catter, 2002).

Por el contrario, la interculturalidad es un proceso activo de interrelacion entre los distintos
colectivos que integran una sociedad, que reconocen la diversidad y respetan las diferencias. Los
integrantes de estas sociedades, virtualmente inexistentes, establecen relaciones complejas,
negociaciones e intercambios culturales tendientes a desarrollar la Interaccion social equitativa entre
personas, practicas y costumbres diferentes. La base de una comunidad intercultural, entonces, se
asienta en el reconocimiento y en el respeto por las divergencias y las convergencias entre personas
y grupos, el aprovechamiento de los conocimientos de cada cultura como aportes complementarios,
el respeto por los derechos humanos, por las normas de convivencia legitimadas y aceptadas y por el
medio ambiente.

Los requisitos para que una comunidad sea considerada intercultural son el reconocimiento mutuo,
el intercambio de saberes y de experiencias y la convivencia social. Es necesario remarcar que el
concepto de ‘tolerancia’ que se esgrime cada vez que se aborda la problematica de la diversidad
denuncia claramente la ausencia de un verdadero proceso intercultural. La acepcidon basica que
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recoge el DRAE (2009) del concepto de ‘tolerancia’ indica que significa “sufrir, llevar con paciencia,
soportar”. Claramente, nada mas lejos del respeto por lo diferente que tolerarlo.

Por otro lado, la idea de tolerancia instala automaticamente la idea de una cultura dominante, que
debe soportar las minorias y resignarse a que les sean reconocidos derechos e igualdades que
“naturalmente” no deberian poseer. Parte de esta discusién es reciente en nuestra sociedad cuando
se discutieron leyes como las del matrimonio igualitario y la ley de género. En este sentido, la
sociedad argentina se encuentra en un proceso de reconocimiento de la diferencia y del
igualamiento de derechos.

La Republica Argentina es, en la actualidad, una sociedad multicultural. Pero esto no debe quedar
aqui. El peligro del estancamiento en el simple reconocimiento, si bien es necesario para el
fortalecimiento de la autoestima y de la identidad cultural de los grupos minoritarios, corre el peligro
de volver a la pretendida homogeneidad, una vez identificados, reconocidos y validados los
colectivos diferenciados, delimitados y encapsulados. Por el contrario, la evoluciéon hacia la
interculturalidad es el paso siguiente y en esto la escuela juega un papel preponderante.

Es en el proceso de construccion de la ciudadania el momento y el lugar en el que los adolescentes y
jévenes deben incorporar en su identidad la pertenencia a una sociedad intercultural, que tienda
puentes reales y duraderos entre los diferentes grupos sociales, los comprenda y se haga
comprender, reconozca y respete sus derechos del mismo modo que podra exigir reciprocidad en ese
aspecto.

La identidad cultural de los colectivos sociales esta formada por la historia de esas comunidades, por
sus costumbres, sus tradiciones y, primordialmente, por su lengua. Por lo general, en la
interculturalidad, la lengua es el vehiculo de intercambio. Y no se trata simplemente de que se
hablen distintas lenguas, como puede ser el caso de los pueblos originarios o de las comunidades de
inmigrantes. Puede tratarse también de variedades de una misma lengua, que cada comunidad
adapta a sus necesidades comunicativas y a sus costumbres, como forma de plasmar en ella su
identidad, como modo de diferenciarse aun dentro de la pretendida igualdad que implica pertenecer
a una misma comunidad lingdistica. Aqui radica el vinculo intimo entre lengua e interculturalidad. Se
puede llegar al reconocimiento y a la comprensién de lo diferente a partir de la valoracion de la
lengua o la variedad de lengua empleada por cada comunidad de habla. Los miembros de una
comunidad de habla se reconocen porque comparten opiniones sobre el mundo, sobre lo que es
familiar, lo que es correcto o incorrecto, por lo que los identifica como comunidad (MORENO
FERNANDEZ, 1998).

Comprender este proceso de construccidn de una identidad nos acerca a un verdadero proceso
intercultural. De ahi que la inclusion de un espacio curricular dentro de la Escuela Secundaria
Orientada (Orientacion Lenguas) sea de capital importancia para elevar el estudio de lengua como
puerta de acceso a la comprensién de las diferencias culturales que caracterizan a los diferentes
grupos que conforman una comunidad geogréfica. Si bien la interculturalidad no deberia restringirse
a un contenido o un espacio curricular aislado, sino mas bien establecerse como eje orientador de la
propuesta curricular completa de todos los trayectos formativos del sistema educativo, el trabajo a
partir de la reflexion, de la busqueda de caminos para la comunicacion intercultural es el primer paso
para la construccion de una ciudadania consciente y respetuosa de la diferencia.

Finalmente, como sefiala Godenzzi (2007): “El proyecto de una ciudadania intercultural, tal como
comienza a emerger en las propuestas y luchas de los pueblos indigenas de América Latina, cuestiona
las bases econdmicas y politicas de la nacién, generadoras de desigualdad e injusticia, e impulsa su
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transformacién. Inscrita en tal proyecto, una politica del lenguaje plural y democratica se convierte
en recurso clave para superar la violencia simbdlica, el poder interpretativo hegemodnico y la
discriminacién étnico-cultural y social.”

A la luz de los cambios que la tan mentada globalizacién produce en las sociedades actuales, la
defensa de las identidades culturales y de la diversidad cultural en todas sus expresiones debe ser un
objetivo permanente y transversal del sistema educativo. El didlogo entre culturas (la verdadera
interculturalidad) debe abandonar el tono paternalista y unidireccional por un nuevo patrén
comunicativo basado en la interaccidn y la reciprocidad. En este sentido, como sefialan HERZFELD&
MARTINEZ (2007): “Dentro de esta perspectiva conceptual y metodoldgica, la comunicacion deberia
adquirir una nueva envergadura tendiente a la cooperacion como prdctica de la interculturalidad.
Llevada esta al campo de la lengua, estamos en presencia de un fendmeno, cada vez mds acentuado,
de lenguas en contacto por la existencia de redes culturales que hoy estdn animadas cotidianamente
por los patrones de las migraciones y de la tecnologia que permite comunicacion instantdnea”.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

Una propuesta curricular basada en la relaciéon entre lengua e interculturalidad debe ofrecer a los
alumnos situaciones pedagdgicas variadas que conduzcan a la comprensidn del mundo como formas
distintas de construccion de la realidad desde diversas dpticas culturales. Asi, las capacidades que
deben desarrollarse en este espacio curricular son las siguientes:

e Desarrollar estrategias de lectura y comprension de textos desde una perspectiva critica que
permitan reconocer en los discursos las huellas de los distintos saberes culturales, las bases
sociales y las experiencias de los grupos oprimidos.

e Construir textos orales y escritos correspondientes a distintos géneros discursivos (ensayos,
folletos, cartas del lector, instructivos, mensajes multimediales de todo tipo, etc.) en los que se
manifieste el rechazo a toda discriminacién basada en diferencias étnicas, de clase social,
creencia religiosa, género, sexo u otras caracteristicas individuales y sociales.

e Indagar criticamente los hechos sociales y los discursos de los medios de comunicaciéon masiva
gue suponen la incorporacion de la diversidad cultural a fin de construir distintos tipos de
textos orales o escritos que planteen la superacién de estrategias falsamente compensatorias.

e Releer criticamente los hechos de la historia argentina que involucren la violacién de los
derechos humanos de los menos favorecidos, desde una visién respetuosa de la diversidad
cultural.

e Promover un didlogo respetuoso y comprensivo entre los conocimientos, valores y formas de
vida de los diferentes grupos y de los Pueblos Originarios.

e Analizar los distintos soportes actuales (literatura, folclore, textos histéricos, etc.) que
revalorizan los modos, tradiciones y conocimientos de los Pueblos Originarios, a fin de abordar
una autocritica como sociedad y como cultura dominante que tienda a reconocer los prejuicios
etnocéntricos y racistas.
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e Abordar la reflexiéon sobre problematicas multiculturales a fin de promover el didlogo entre
culturas, lenguas y saberes desde el reconocimiento de lo propio y de lo diferente, hacia una
mirada integradora y comprensiva (intercultural).

e Organizar intervenciones comunitarias que permitan materializar conocimientos nuevos sobre
las distintas identidades culturales, a fin de poder reescribir el conocimiento establecido y
homogeneizado desde las visiones y experiencias de los diferentes grupos.

e Reflexionar y plasmar oralmente y por escrito la propia experiencia generacional en tanto
grupo cultural identitario, reconociendo el caracter heterogéneo de las diferentes formas de
ser jévenes en el mundo.

e Participar activamente en intervenciones orales (discusiones, debates, exposiciones, etc.)
sobre las diferencias de género y las multiples formas de manifestacion de la sexualidad enlas
sociedades actuales, superando visiones esencialistas y naturalizadas sobre roles masculinos y
femeninos.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LAS MENTIRAS DE LA MONOCULTURALIDAD

En este eje se proponen instancias de reflexion a partir de la lectura de textos histdricos,
periodisticos y literarios en los que se toma como eje la idea homogeneizadoras de una cultura
monolitica. Se sugieren instancias de produccion oral y escrita. Se propenderd a la participacion
activa en la construccién y negociacion de la informacién y la opinién en el marco de las relaciones
interpersonales, basadas en las caracteristicas psicosociales.

e La construccién de la identidad argentina y latinoamericana en el siglo XIX. Fundamentos de la
organizacion de las naciones-estado. Lectura y discusion sobre distintas manifestaciones escritas
en las que se patentiza la concepcion monocultural: textos literarios, himnos nacionales,
ensayos, textos periodisticos, documentos historicos.

e Ladiversidad cultural en los origenes y la tendencia a la homogeneizacion. El lugar otorgado a los
Pueblos Originarios. Relectura de fragmentos de El matadero (en relacién con la situacién de
negros, mulatos y mestizos), Una expedicion a los indios ranqueles (L.V. Mansilla), “Una nueva
excursion a los indios ranqueles” (Maria Rosa Lojo), La nave de los locos (1995, pelicula, Ricardo
Woullicher), distintos relatos de pueblos originarios (especialmente, de mapuches), letras de
canciones, entre muchos otros discursos representativos de la problematica.

e Identificacion de rasgos linglisticos que hacen a la definicién de una cultura argentina.

e Reflexidn sobre la pervivencia en la actualidad de las matrices culturales gestadas desde el origen
de la Republica.

e Elaboracion de textos expositivos orales:

- Empleo de recursos propios de la exposicién: definiciones, ejemplos, comparaciones,
reformulacién de ideas, recapitulaciones, esquemas, ilustraciones u otros soportes graficos.
Utilizacidn de soportes digitales.
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- Busqueda sistematica de informaciodn vinculada con la explicacién que se pretende construir
mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas y electrénicas.

e Elaboracion de textos argumentativos: enunciacion de opinién persona a partir de interés
individual y / o social.

- Ladiscusidn. Tema y problema. Diferenciacidn entre hechos y opiniones.
- Formulacién de la opinidn a partir de la inclusidn de definicion y ejemplificacion.

- Reconocimiento del tdpico argumentativo en debates.

EJE TEMATICO N° 2: DIVERSIDAD CULTURAL ES RIQUEZA CULTURAL

En este eje se pretende el emprendimiento de una busqueda de las distintas lenguas, culturas,
formas de vida, diversidad geografica, encuadres juridicos, etc. que comprenden la diversidad
cultural de la nacién y de la region. Basicamente, se propone disefiar un proyecto de investigacion a
partir de distintas fuentes que puedan ilustrar el capital linglistico, cultural, social, geografico,
religioso, histdrico, literario, bioldgico, etc. de la comunidad de pertenencia, como fortalecimiento de
la identidad cultural y valoracién de la diversidad cultural.

e Elaboracién de un proyecto de investigacion sobre diversidad cultural. Definicion de los distintos
aspectos a investigar. Asignacidon de tareas por grupos. Definicion de métodos y técnicas de
recopilacion de informacion: observaciones, entrevistas, encuestas, busqueda de informacion en
archivos histéricos, museos y organismos municipales, provinciales y nacionales, visita a
organizaciones sociales, etc.

e Procedimientos de andlisis de los datos recogidos. Organizacidn, lectura y andlisis de la
informacion.

e Presentacion de la informacién. Informes de investigacion. Narracion de experiencias.
Presentaciones en diapositivas (PowerPoint, Prezi, otros).

e Construccién de un texto colectivo como muestra del resultado de la investigacion. Presentacion
en la comunidad escolar.

e Caracteristicas del texto narrativo: Narrador, trama, personajes, tiempo, espacio.

- Disefio de situaciones comunicativas para la produccién de textos narrativos

e Caracteristicas del texto expositivo: procedimientos explicativos: definiciones, ejemplos vy
comparaciones.

- Identificacion de ideas principales. Registro de informacion relevante y elaboracién de
resimenes aplicando procedimientos de supresion y generalizacidn en textos expositivos.

e Momentos en la produccion de textos escritos.

- Aplicacién del proceso de escritura: planificacidn: leer bibliografia sobre el tema, revisar
notas, hacer fichaso cuadros, considerar la intencidn y los conocimientos del receptor.
Redaccion: estructuracion de parrafos, relacién oraciones y elementos léxicos, consideracion
de la puntuacién y la ortografia. Revisidn: rastreo de la coherencia y la cohesion en la
produccién, modificacién del plan esbozado en funcion de las necesidades comunicativas y
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discursivas. Reescritura y socializacion de lo escrito.

- Produccion de textos digitales breves sobre las teméticas propuestas, para ser difundidos a
distintas audiencias y a través de diferentes soportes.

EJE TEMATICO N° 3: PROBLEMAS SOCIALES Y DIVERSIDAD

A través de este eje se pretende la reflexién sobre distintas problematicas socioculturales vinculadas
con la diversidad cultural. Se sugiere la identificacién de los temas, una discusion sobre distintas
posibilidades de abordaje y la elecciéon de una problematica a profundizar. El objetivo del trayecto
serd la organizacion de un taller institucional destinado a algun grupo de la comunidad escolar o
extraescolar, con distintas actividades y propuestas de reflexiéon.

e Llas dicotomias tradicionales que reducen la diversidad cultural y estigmatizan a los grupos
diferentes y minoritarios: civilizacién/barbarie, propio/ajeno (indigenas, inmigrantes),

e Conocimiento/ignorancia, normal/anormal, capacidad/discapacidad,  heterosexualidad/
homosexualidad, adultez/juventud, masculino/femenino, politicamente correcto/subversivo, etc.

e Seleccién de una problematica. Busqueda de informacién. Seleccién de textos. Elaboracién de
materiales destinados a un taller de reflexién.

e La organizacidon del taller: Fundamentacién, responsables, objetivos, modalidad de trabajo,
producto final.

e Elaboracién de textos expositivos orales y escritos:

- Recursos propios de la exposicion: definiciones, ejemplos, comparaciones, reformulacion de
ideas, recapitulaciones, esquemas, ilustraciones u otros soportes graficos. Utilizacién de
soportes digitales.

- Organizacidn sistemdtica de informacidén vinculada con la explicacion que se pretende
construir mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas y electrdnicas.

EJE TEMATICO N° 4: LENGUA Y CULTURA

La incorporacidn de este eje supone la revision de todas las problematicas abordadas desde una
Optica lingliistica, que destaque la especial relacion entre los conceptos de comunidad cultural y
comunidad de habla. El objetivo del eje es la produccidn planificada de un texto ensayistico sobre la
relacion entre la lengua y algin grupo minoritario. Las producciones pueden presentarse en un
concurso interno de ensayos. Los textos ganadores pueden publicarse en algin medio de
comunicacién grafica o en alglin soporte tecnolégico (blog, pagina web, Facebook, etc.).

e Conceptos sociolinglisticos de comunidad idiomatica, comunidad linglistica y comunidad de
habla.

e Manifestacion lingliistica de las identidades culturales: las lenguas de los Pueblos Originarios; las
variedades regionales; el habla de los adolescentes, de las mujeres, de las comunidades rurales,
de los ancianos; las jergas carcelarias; la jerga de los grupos culturales emergentes (de la cumbia,
de los “metaleros”; la lengua de la comunicacion en internet (Facebook, Twitter, chat, etc.); la
lengua en los mensajes de texto, etc.
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e Identificar las caracteristicas linglisticas y relacionar con las caracteristicas de cada grupo
cultural.

e Elaboracidon de un ensayo critico. Partes del ensayo: Introduccién, desarrollo, conclusidn.
Caracteristicas formales y semdnticas. Uso de conectores.

e Planificacién de la escritura, puesta en texto, revisién y edicion.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El espacio Lengua e Interculturalidad propone un enfoque integrador, a la vez que profundizador de
las reflexiones sobre la lengua. Al mismo tiempo, precisa que los procedimientos vinculados con el
empleo de la lengua en producciones orales y escritas reales se pongan en prdctica
permanentemente para el abordaje y la resolucidn de las distintas actividades propuestas.

El abordaje intercultural del estudio de la lengua precisa el manejo de un conjunto de estrategias
relacionadas con la direccién y el ordenamiento de los conocimientos, las capacidades intelectuales,
los enfoques y modos de actuar adecuados a las formas y tiempos de aprendizaje y a la realizacion de
determinadas metas. Las estrategias se relacionan con técnicas de intervencion social, pedagdgica,
organizativa y de interrelacion, tales como:

e Andlisis de textos, contextos y problematicas que se suscitan en la escuela y en la sociedad,
considerando las relaciones socioculturales en ambitos educativos y sociales que se caracterizan
por la diversidad cultural y la desigualdad.

e Construccion de un espacio de reflexidn sistematizada vinculado con la comunidad respecto de
las diversas situaciones por las que atraviesan los distintos grupos minoritarios en la sociedad y
en la escuela, que se expresan, frecuentemente, en forma de prejuicios y de discriminacion.

e Incorporacion de diversas visiones culturales en la escuela, a partir de la organizacidn escolar del
tiempo, el espacio, las actividades extraescolares, etc.

e Identificacion de situaciones de vulneracion de derechos, abordados desde las practicas
educativas cotidianas en la escuela.

e Promocién y fortalecimiento del vinculo entre las escuelas y las redes locales que trabajen la
promocién y proteccion de derechos.

e Estimular la investigacidn desde un punto de vista intercultural dentro del aula para contribuir al
desarrollo ya la formacion del de una ciudadania respetuosa y responsable.

Estas estrategias deben permitir que el sujeto de aprendizaje se apropie de los contenidos
linglisticos y culturales empleando las capacidades de lectura, comprension, produccion oral y
escrita y la reflexién sobre las normas y usos linglisticos.

Para el abordaje de la escritura, se sugiere elaborar trayectos orientados por una tarea especifica, a
modo de secuencias didacticas (CAMPS& ZAYAS, 2006:31), que tenga en cuenta tanto la relacion del
conocimiento reflexivo de las estructuras lingliisticas con los usos concretos, como la sistematizacion,
integracién y complejizacidon de esos conocimientos linglisticos y gramaticales en un modelo basico,
adecuado a las necesidades de escritura. En este sentido, deben descartarse las practicas
mecanicistas de escritura, propias de modelos pedagdgicos influidos por el conductismo y el
estructuralismo.
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Las problematicas culturales deben proponerse a partir de la definicién de tareas especificas que
impliguen poner a los estudiantes frente a situaciones problematicas que lleven a la focalizacién de
un contenido y haga necesaria la busqueda de respuestas o soluciones. La construccién del
conocimiento se determinard a partir de la planificacién de procesos activos de investigacidon (que
impliquen la recoleccion de datos, la observacion, la comparacion, el analisis, la argumentacion, la
sistematizacion, la sintesis, la comunicacion de los resultados, etc.). En este proceso, el docente
obrard como mediador entre el conocimiento y los estudiantes. Toda la tarea debe estar guiada por
un objetivo global que estara definido por los mismos alumnos, a partir de necesidades generadas o
puestas de manifiesto por los docentes mediante una situacién problematica especifica.

Se propone establecer una permanente interdisciplinariedad con otros espacios y docentes, tanto de
la institucién como de otras relacionadas y justificadas por la indole del problema propuesto. En tal
caso, el foco se ajustara en aspectos problematicos que implican la construccién de conocimientos, la
transformacién de datos en informacion, la reflexién permanente, la produccién de diversos tipos
textuales, orales y escritos, en distintos soportes, que sirvan como medio de difusidon y promocién del
conocimiento creado por los estudiantes.

La escritura puede abordarse con el formato de taller (Resolucién CFE N° 93/09), que recupera la
escritura con sus tres subprocesos: generar-organizar y fijar propdsitos o metas, trasladar y revisar,
entendiendo que no es proceso lineal, ya que todos los subprocesos acttiian simultdneamente para el
desarrollo de las habilidades mecanicas y cognitivas destinadas al logro de una escritura adecuada al
contexto y ajustada a las normas gramaticales y ortograficas.

En relacién con la escritura, el proceso puede fluir si los textos se dejan trabajar por las inquietudes y
si se permite a los iniciados construir puentes, metaforas, que den cuenta de los hallazgos, relatos,
frases, proverbios, que hablen, den sentido a la vida cultural y cotidiana.

El desafio consiste en lograr que el estudiante se convierta progresivamente en lector-escritor
autébnomo que, a su vez, pueda producir textos coherentes, correctos y adecuados, para lo cual
necesita internalizar modelos textuales a partir de la lectura.

Los diferentes dispositivos de ensefianza-aprendizaje, ademas de los propuestos, deben procurar
ampliar el espectro de posibilidades de construccidon de conocimiento. El estudiante debe ser un
participante activo en la busqueda de informacién, en la salida a la comunidad a fin de interactuar
con individuos, comunidades, organizaciones, etc. vinculados directamente con la problematica
estudiada. Asimismo, cada bloque o eje tematico debe contener una tarea final a realizar, que
organice y dé sentido a las tareas propuestas.

Todas estas posibilidades (y muchas otras) estan previstas en la Resolucion N° 093/09 del Consejo
Federal de Educacidon y es deseable que se pongan en practica para promover la implementacién de
propuestas que eventualmente rompan con el esquema tradicional de enseifanza en el aula y
ofrezcan alternativas pedagdgicamente vdlidas para la resignificacion de los aprendizajes.
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EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacién de este espacio curricular serd continua, procesual, personalizada y multidimensional.
Debe centrarse en la consecucién de los objetivos planteados y su materializacidon en productos que
reflejen la concientizacion respecto de las problematicas interculturales planteadas. Las practicas de
evaluacion se concebirdn como momentos de aprendizaje que serviran para valorar el proceso de
ensefianza y para poner en practica las capacidades bdsicas de la formacidn linglistica. Dadas las
caracteristicas de las tematicas y las prdcticas sugeridas, la evaluacién se basara en la observacidn
sistematica de las actividades que los estudiantes lleven a cabo, en relacién con los objetivos
propuestos:

=  Participacion.

= Respeto por las opiniones e intervenciones de los companeros.

= Actitud critica frente los problemas planteados.

=  Expresién adecuada.

= Uso del vocabulario especifico.

= Capacidad de relacionar conceptos.

=  Participacion en situaciones de comunicacién, respetando las normas del intercambio.
= Planificar la exposicion oral (buscar informacidn, seleccionarla, elaborar un guion).
= Exponer el texto oral de forma clara, fluida y coherente.

=  Formular opiniones argumentadas.

= Aceptar observaciones, sugerencias y criticas.

= Diferenciar entre hechos, ideas y opiniones.

= Producir textos amplios o cortos, en distintos formatos, segun la finalidad propuesta,
adaptando a su vez el tipo de lenguaje: literario, cientifico.

= Revision del contenido del escrito: coherencia y cohesion del texto, ampliaciones, eliminacién
de repeticiones de ideas o palabras, enriquecimiento del lenguaje (sinénimos, descripciones,
adjetivaciones, utilizacion adecuada de conectores, elipsis...).

= Revision formal del escrito: ortografia, acentuacion, puntuacion, signos de entonacién.
= Utilizar distintos formatos de expresidn (manuales, informaticos).

A los fines de sustanciar el proceso de evaluacion, y ademds de las sugerencias ya realizadas, se
sugiere emplear algunos de los siguientes instrumentos:

e Exposicion oral: Favorece la expresion oral, los tiempos del discurso, defensa de posturas
ideoldgicas respecto de un tema planteado.

e Mesa redonda: Es una estrategia de difusion de conocimientos que puede llevarse a cabo con
alumnos y con especialistas sobre un tema determinado.

e Relatos de experiencias.

e Resolucién de problemas.

e Portafolio (o carpeta de trabajos): Es una estrategia educativa que articula el proceso de
ensefianza-aprendizaje a la vez que supone un modelo alternativo de evaluacién. Es
recomendable para el trabajo con el proceso de escritura. En él, cada estudiante incorporara su
mejor escrito en una carpeta, que puede ser colectiva, grupal o individual. Ese escrito puede ser
tomado como modelo por el autor del texto o por cualquiera de los compafneros.

291



PROVINCIA DE CATAMARCA
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA

e Implementar la e-portafolio como recursos de evaluacién a partir de la disponibilidad de las
netbooks en el aula. Un e-portafolio o portafolios electrénico es una coleccidon de trabajos
diversos que muestra el recorrido de aprendizaje de los alumnos a través de textos, articulos,
comentarios, imagenes, cuadros, videos, audios y otros recursos multimediales. Permite al
docente supervisar y acompafiar los aprendizajes en torno a la lectura y a la escritura en distintas
areas del conocimiento ademas de ser accesible a la intervencién de los compafieros, motivando
asi practicas colaborativas de reflexién, analisis y coevaluacidn.

e Informes de investigacién.

e Informes de lectura.

e Informes de tareas de campo.

e Informes de tareas sociocomunitarias.

e Exposiciones orales, individuales o grupales, con apoyo multimedial (presentaciones de
PowerPoint, Prezi o similares).

e Entrevistas.

e Elaboracién de textos argumentativos: el ensayo.
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